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ЗАПУЩЕННЫЙ ИЛИ «ДЕФЕКТИВНЫЙ» РЕБЕНОК 

Бели •пять-wе.сть лет навад •в01просами тру Дlного дет­
ства занимали1сь преимущественно работни-ки детокого 

дома, рабо'Тающне ·С бе.оnрнзорными деть.)1И, 'ГО в .nо­
следние •годы о трудном ре'бен;ке все чаще и •1аще гово- , 
рят шко.ль.ные работник!" и <ЛJ101нервожатые . 
Дети, родившиеся в последние 10-15 лет, в годы ми­

ровой и гражданской войны, в годы голода 11 лишений, 
физически CJiaбee и бoJiee нервН>ые. Кроме того, на до­
лю многих детей выnаJrи си.пьные потрясения, которые 
не mpo'ШJIH бесслед·но для них. С другой стороны, та­
J<ие явления прогрессирующего характера, I<ак о с л а б· 
JI е н и е с-е м ь и. н е n р о ч н о с т ь с е м е й н ы х с в я­
з е й, фаюичесi<ая без н а д з о р н о с т ь детей в тех 
семь·ях, где отец и мать в течение дня заняты вне до­

ма - все это n с и х и ч е с 1< и о т я г о щ а е т ж и з н 1) 

д е т е й, н ы .б ·и· в а е т и х и з н о р :v1 а JL ь н о й t< о JI е и 
раз в -и т и я . . 
Здесь сказывается в,IJ'ИЯ·ние nереходнога периода. 

l<огда старое опшрает, а новое не nосnевает за темnом 

жизни. 

Кроме тог.о., необХ'одимо учесть и то, что дитя рево­
люции - новый ребенок - еще не изучен. Ведь до сих 
пор бОJrьшинство педаго~>ов, вожатые, а тем более ро­
дитеJiи в своей массе подходят I< современному ребенку 
по nреимуществу со старой меркой. В силу этого мы 
нередi<О наблюдаем, r<огда И ПО'Jiожительная аi<Тив­
·ность со.вре.менного ре>бенi<Э ра.сцен11вается J<а.к труд­
ность В · дeJie ·воопитания. 
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j'виде:в, 41'0 1пре.щседатель фаб"о,ма IВЫIЛи·вает с рабо­
чим, ребенок заяви.11: ,«Вы I<ак председатель фабкома 
должны быть rrримером для рабочих, а ны эместе с 
ними пьянсwуете». 

На это 'он •nолучил ответ, что :по не его дело. Мат,­
чик возмутился : «Ка1к не мое дeJIO? Это ~все нас кз­
сается. 

Ну, ладно; увидим, кого то •касается >>. 
Написав об этом инцинде11те замет1<у, о н настоял, чтоб 

ее поместили в заводс1юй стенгазете. 
Эти прн1ме:ры •свид,етеJ!ьствуют о том, что ребено1.; 

этот современный, чунствуюll.I!Ий nульс ж-изни, а вместе 
с т~м как в семье, так и в шко.11е его считают трудным 

ребеН1<Ом. 
Все r лубочайшие nроцессы, которые происходят в 

нашей стране, требуют большого /Напряжения общест­
венных сил ДJJЯ реорганизации жизни и быта. Все на­
ши прорывы на участке культурной революции - пе­
рестройi<И системы обучения, восшпанил и быта -
СI<Э!ЗЫ>БаЮl'СЯ, ,в первую очередь, 'НЗ IНаЮИХ детя.х. 

В результате уi<азанных nричин мы имеем в семьях 
большой nроцент детей, I<Оторые считаются трудными. 
А раз такие дети стали массовым явлением в семье, то 
е.стестtВенно, что 'Т'рудные дети нередки .в шr<оле, 1В дет­

СI<ОМ доме и в пионеротряде. Вожатый, работающиlvf в 
детском доме, встречается чаще, нежеJJИ в шr<оле, с 

трудными детьми. Об'ясняется это -гем, ч1ю современ­
ный наш детский дом комплектуется детьми улицы, июt 
безнадзорными, r<о1юрые находятся на грани беспри­
зорности. 

Проблема воспитания трудного ребею<а стоит перед 
пионервожатым еще острее, ч~м nеред шкоJiьвым ра­

ботником, во-первых, потому, ч ·r·о пионервожатьrй в 
ма,ссе своей работает с детьми раiбочнх IJ<'Вартало1В и 
0\~раиiН, т. е. •С т ой д е т в о р о й, u< о т о р а л б е з Ji а д­
з о р н а и, естест·венно, дает 1большой юрацент труд­
ных детей ; 8{) -IBTOpЬIX, ПО'ГОМу, ЧТО ОДНОЙ ИЗ О С Н О в· 
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н ы х з а д а ч п и о н е р о т •Р я д а я 1В л я е т с я в о в л е­

ч е н и е ·в •О т р я д о •в у ю р а б о т у н е о р r а н и з о­
в а н н ы х у л и ч •Н ы х д е т ей. 

Из практики мы ЗЩtем, что весьма немноги~ отряды 
ведут работу с неоргани.зоiВанными детьми, а еще мень­
ше .вовле:кают труд1ных детей в отряд. Бывает обратное: 
сред11 отсеивающихся от отрядое не малый процен't 
трудных детей, •которых о·тряд не ·~шг заХ'Ватить :раrбо­
той. Кроме того, уместно отметить, что как наша массо­
вая школа, так и лионеротряд н е с л и ш 1< о м с т а р а­

ю т с я в е р н: у т ь т р у д н о r о р е б е н к а в с в о й 
к о л л е к т и в: «с в о за у па л о - в озу л е г ч е» 

Все это указывает на то, Ч1'О обработке I<аждого 1'РУд· 
наго ребенка уделяется недостаточное внимание. Тем 
самым мы ослабляем нашу борьбу с безнадзорностью, 
беспрwзорностыо и хулиганством. Отряд не должен 
освобождаться от трудного ребенка, а наnротив, он 
должен найти. пути к nере'ВО•спитанию его. Как же рабо­
тать с трудны~·! ребенком? Как его сделать ответствен­
ным за св-ои noc'I'YПI<и nеред колJн~ю-и.вом ребят? 
Мы, конечН'О, не претендуем в этой маленьк·ой книж­

tке исчерпать эту огромную тему, но .лошюльку JI•итера­

тура rпо эrому воmросу 11<:райне еще ·скудна, надеемся, что 
наш небольшой ·опыт ОI<ажется поviезным nраiпичесi(О· 
му . работнику. 

Разумеется, готовых рецептов не приходится ждать -· 
их нет. Точной науки, I<al< работать с трудновоспитуе­
мыми, также пет. Но есть основные nоложения совст­
екой ледаrоrики, знание которых облегчает верный 
подход к трудному ребенку. 
Говоря о трудновоспитуемых детях, мь1 не мысли'\! 

их как однородную массу. Их трудности бывают весь­
ма разного характера. Но при всех трудных случаях 
необходимо себе уяснить, rде именно искать причину 
трудности данного ребенка. В самом лн ребенке или 
r·лубже, в той среде, откуда пришел он к нам в отряд. 
Не зная этоrо, мы станем дейс1·вовать вс.11епую. 
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В nрактике мы еще часто слышим со стороны пионер­
uожатi,IХ оnределение трудных детей каi< «дефек'!'ив­

ных». 

На этом с.тrедует ·остановиться, чтобы выяснить, что 
это значит. Неряшлиность языка или нечто более серь­
езное. 

Посмотрим, как лионеротряд борется с трудностями 
детей. Чаще всего отряд не выявляет nричин, заставив­
ших ребенка так действовать. Кром·е того, отряд не стре­
мится выявип~ по.пожительные качества трудног·О рс­

беНI<а, чтобы переi\.IIЮчить его энергию на социально­
nолезное действие, а идет по пути дисциnJiинарных 
мер: выговор, опять выговор, ,удаление из строя, 

исключение на два-три дня из отряда и т. д. А в дет­
скоr.r доме, где таю1х детей об'являют <<дефек'l'ивными», 
неи оправи·~rым11 и где стараются ·изба,виться от IНИ'Х, 
переводя их JB дру,гое дету•чрежд·ение, отряд, по обык­

новению. не тольi(О не борется с этим, а поддерживает 
эти реnрессии своим nостановлением и автор11тетом. 

Таким образом, и в детских домах, и вне их отряд 
идет в большинстве СJiучаев по линии наименьшего со­
противления, которая дает и 'Наименьшие достижения 

в перевоспитании трудного ребенка. 
А по такому пути часто идут 1<а1< nедагоги, так и пио­

нервожатые, ПС\тому что о н и н е в и• д я т и н е ищу т 

r< о р fi е i1 т р у д н о с т и р е б е н 1< а в е г о n 'Р о ш .11 ь м 
и в е r о с о ц и а .л ь н о м о r< р у ж е н и и. 
Часто это оn ре. д е л я е т с о бой в с е д а ль н е И­

ш е е о т н о ш е н и е r< р е б е н r< у. Неправильность 
н 'Вредность такого 1nодх·ода на r11более яраю сJ<азЬI!ваеТ<ся 
в учреждениях для бесnризорных детей. 
В самом деле, что означает такой nодход r< бесnри­

зорному? Он означает nолное игнорирование среды, 
обстановки, коrорая ребенка и nодростка окружала, 
~оторая надожи.ла на него свой oтneчa'I'OI<, заставила er·o 
быть •оз.110бленным, грубым rr т . д. И естественно, что 
np11 ТЭ/<ОМ подходе 1< трудновоспитуемому вожатый по-
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надает в туnик, отк у да единственныi!! «выход» - уве­
рять себя н других, что этот ребенок ·неисnрав,имый 
хулиган, дефектн,вный. 

Отсюда и вытеl<аrот те методы воздейс·rвия, о ~<ото -. 
f'ЫХ МЫ Ю'ВОрИJI'И . 

Такими <<методами» мы н е т о .11 ь 1< о н е nер е в о­
с n и т а е м т р у д н о г о р е б е н к aJ и о о н з а м ьl-
1< а е т с я е щ е к р е n ч е, о з л о б л п е т с я с и л ь н е е 
и еще б •о JI ь ш е о т д а .11 я е т с я о т в Jl и я н и я r< о л­
л е к т и в а р е б я т. 

Та~<ой tлодход к трудному ребенку не дает tперолек­
·rи,вы •в ра~боте, .он ·в 1корие не вере-н . !Он !Неизбежно •при­
водит работ'Ника к ошибочному, ~подчас даже вредноNIУ 
tnодходу 11< ребеrы<у, 1который tННО•гда -совсем mортит еГtо. 
В чем же ·основная о1шибка в подходе r< ребенку t В 

'I'OM, что у нас не усвоено твердое маркснетекое пони­
мание пресловутой «<моральной дефекти,вности». Дс­
фел<ТИ!В:I-юоть tбывает не мораJ1ь·ная, а фиви•чееtкая: ,сле­
•лой, глух·ой и т. д. 
Ведь признавая ребею<а «Н е и с п р а в и м ы М», тем 

са,мым мы ,nредtполаrаем, что у 'Нf!I'O есть ·какой-то в р о­

ж д е1н.н ы й 'Н е д о .с т а т ·о tк (иJiи д е ф е к т), .которыii 
мешае·r ему расстаться со своими дурными I<ачества­

м~и Qпо на:шему - при.вычками). Отсюда вывод, что н е­
л О 1С Jl )' Ш Н Ь1 Й, О 3 О р 1Н {) Й И Jl И «Х у Jl И Г а И» ТаJКИМ 

ЯJ<обьr рождается. 
В оnредеJrен.ии детей «дефективными» или неи,с·пра­

IВИМЬDМ-И» Ono сущес'Т'ву это одно и то же) мы .ви.z.щм о т­
су'l'ствие п рав~LJiьно :го м· арксистского 

п о Н1 и м а н и я я ·в л е н и й. 01\Сюда и неверие .в ИСiправ­
Jrение этих детей. 
Теория «моральной дефеюивности>> есть элемент бур­

жуазной ледагоrиi<И - у нас ее подд.ерживают реаiЩII­
онные педагоги. Эта 'l'еория видит причины трудново­
опитуемости в ли,чных 1Недо'СТа1'I<ах ребенн<а, во врож­
денной мораJiьной дефективности, главным образом у 
пролетарс!{оrо ребею<а. 
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С этой явно буржуазной теорией «О моральной де­
фективности» и «о неисправимости» Наркомпрос ведет 
упорную борьбу. И там, где работники отказзлись от 
такого ТОЛJ<ования, усвоив новый подход к трудному 
ребенr<у и соответственно этому организовав свою ра­
боту, мы имеем громадные достижения в перевосnита­
IНИИ труд1-IЫХ детей И• ре;ц'ИДИ.ВИIСТОiВ ·IПра•В'ОIНаруiШИТелеЙ 1

• 

Особенно не может и не доз1жен IПИО!Нервожатый за­
щищать ету я.вно буржуавную теорию, •nочему и сJJе­
дует из'ять из п ра~<'I'ИКИ 111ионерработьr термин -><<дефеi<­
'l'НВНЬJЙ». БoJiee ·roro, для ка•ждого шюнеррабо•тника 
дОJJЖНЬI быть ясны значение и практнче·ОJ<ая ценность 
нашего nионерд&иж~ння, намечающего и выдвитrающе­

rо основные моменты нашей но·вой мар1<систской nеда · 
rorиnш, J<оторая осмысленно подходи1' к явлениям. 

Между nрочим, в nоследние годы мы набJtюдаем, lfTO 
часть бoVIee талантли•вых бур.жуа.зных !Ileдaroro:в Заrпад­
н.ой Евроnы и Америки берет под сомнение старую те­
орию трудновоспитуемости и ее методы работы. И они, 
nра:вда робu<ими ша,rаrми, 1в•се <>~<е 1Про6уют отойти от стз­
рого nодхода .к трудному ребен!<у . 
От правильного понимания причин «трудностей» за­

висит правильный подход в работе. Поэтому мы счита. 
ем необходимым на этом усиленно фиксировать внима­
ние вожатоrо. 

Оnыт и иоследова:ния дo.r<a13aJIИ, что о·сновные '11ри•чи­
ны труд~юао1с,nи1'уе.·vюст.и детей ле·ЖЗ1' не в CЗJMQM' ре.бен. 

:L Сборинк ,Беспризорные n трудовых коммунах, • ГИЗ, 1926, nод 
реда кциеii В . Wne iiцep 11 С. Шаболов. 

М. 3 а р н н ц ы н а, Трудные детн в школе н дома, нзд. "Новая 
Москва'', 1926 r. 

Е. Л и ф ш и ц, Социальные корнн беспрнзорности, изд. ,.Работ­
ннк Просвсщеfllrя", 1925. 

Н. др а п к и н, Поведем за coбoii бесnризорных ребят, 11зд . 
• М01юдая Гвардия", 1930. 
Журнал ,.Детскнii Дом" за 1928 11 1929 гг., где 11меется большой 

матернал, nодтоерждающиii преимущества новых ~rетодов работы 
с трудными детьмн. 
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ке, •а в тех социально-еэкономических и культурно-быто­
вых ~словиях, в которых он растет:и раввивается. Сто11т 
трудного ребею<а mоста~вить 18 бoJtee бла·rоп;рият,ные 
ДJIЯ :детюкого развития уаовия, перенести в друтую ·сре­

ду, и он быс'Гро утрачивает свои трудоности, т. е. nре­
СJювутую ·моральную дефеJ<ти:вность. У трудных детей, 
за И•ОК,JПочением больных, ЭiПИлетти1<О.в, слабоумных 
и т. д., нет ор<ганиче.оких недостатnшв, они лишь 'Выбиты 
из социалыной •колеи. Следовательно, трудный ребенок 
ничем 1Сущес-менньгм не отличается от всех других де-

1 ей, раввивающих-ся нормалыiО. 
Для марксиста, а вожатый им должен быть, не может 

существовать сомнений, что трудсный ребенок, наруша­
ющий дисциnлину, озорник, «хулиган» не рождается 

таковым, а становится им nод влиянием неблагоnрi!ЯТ· 
ных условий среды, т. е. тех отрицательных условий, 
I<Оторые ВJiияют на человека, еще не сложившегося. 

Отсюда следует, что когда ребенок приходит в отрнд, 
МЫ ДОЛЖНЫ )'Ч·еСТЬ, ЧТО СО ВСеМИ СВОИМИ СКЛОННОСТЯМII 

и особенностями он к нам nришел из жизн11, пр11шел с 
отпечатком своей среды, вnечат.rtениями ующы, с целым 
миром своих ощущений. Все это нам говорит за то, 
что нам н у ж н о у ~1 е т ь n о н я т ь е г о м и р, е г о 
жизнь, т. е . его среду. 



ТЕНЕВЫЕ СТОРОНЫ ЖИЗНИ РЕБЕНКА В СЕМЬЕ 

Как мы уже у1<азывшш, основные причины трудново­
сn11туемост11 детей лежат не в самом ребенке, а в соци­
аJJЫю-экономических и I<УJJьтурно-бытовых условиях, 
в которых растут эти дети. Есюt мы отрицаем врожден­
ную моральную дефективность этих детей, то зто не 
значит, что здоровье н фнзичес1юе развитие трудных 
детей занимают nоследнее место среди прнчнн, вызыва­
ЮЩIIХ трудности в воспнта1н111 этих детей. Интересн·ый 
материал •мы находим на эту тему у Блонскоrо. 

«Поставим наших дезорганизаторов на весьт, а Таi<­
же измерим их. Мы находим, что око.11о 80% дезорl'а­
низаторов JJerчe нормы по весу (нормой мы условно 
считаем средний вес ровеснююв этих детей в этой ж~ 
шкОJiе). По росту 60 % дезорганизаторов ниже нормы. 
Ншюнец, по отношению веса к росту (тю< называемо­
му относитеJJьному весу) в первой груnпе ниже нормы -
58% дезорганизаторов, во второй групnе - 65 %, в 
третьей - 89%. Значит, дезорганизатор> в среднем, бo­
Jree легкий, более низкий и более худой ребено•к. Пред­
ставление •О дезорганизаторе, как о силаче, - неверн<Jе 

представJJение. EcJIИ он иногда кажется таким, то толь­
J<О ПОТОМу, ЧТО ОН СОПОС'Га8,11Яе 'ГСЯ не С ро.ве'СНИI<ЭМИ СIЮ­

ИМИ, а с о:дноrруnnниl<ами. Конечно, и здоровье его 
хро~1ает : рез·ко увелн·ченные лимфатичесю,,е ЖеJtезы 
имеются у 97 % дезорганизаторов, т. е. почти у всех; от. 
/(рыть11'i а1<тивнь1й туберкулез - у 28% . Органичесюге 
болезни сердца у 19 %, т. е. из nяти дезорганизатороо 
один имеет органичешую сердечную болезнь. Это за-
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ставJ)яет нас 01•нестись с гораздо большим nниманием к 
здоровью и питанию дезор•rа;ниваторов . Закрады .вае·r·ся 
таr<ая мыст~: уже не потому Jrи .они дезорган~rзатuры 

(не все, конечно, не сnлошь), Ч1'0 онн - людн бо.аьные, 
истощенные, nJюxoro питания. Мы вeJrикoJrenнo знаем, 
что взрослый ·туберкуJrезный чеJювек раздражитеJrен; 
взрослый человек плохого nитания, который скоро 

устает, тоже раздраil<rпелен, а реqенок начинает вьrхо­
дить из себп, драться и т. д. Поэтому одним из хорошнх 
средств ocJraблeюrrr школьной дезорrанизованностн лв­
Jrлют•ся шriOJIЬiiыe за1втраю1, налаii<И'вание в ШJ<OJie хо­

рошего питання. Мы знае~1, что еслн че.повек ПО]{ушал, 
он ста11-1о:ви-nся бoJiee доброду!Шны~J и более у•жи1вчrшым. 
С дpyroi'r стороны, nредставьте . себе психологию ре­
бен•ка туберп<улезно.rо, :vraлolf<poннoro, с ПОJВышенной 
нервной возбудююстыо, который ПJрнше.п в школу на­
·r · ощан<, I}{Оторый до часу ничего не ел, .которому на ур.о­

ках лрих·ОДИТ•СЯ работать, а во ·вр8мя .nерелrен - шу~r и 
га.м, и фа1ктнческн ему нет отдыха» з. 
Этот материал подчеркивает следующее обстоятель­

ство: дезорганизаторы в массе физнчески не креnкие 
дети, что не следует упускать из виду вожатому в рабо­
'l'е с трудными детьми. Поэтому nри обсJ1едовании сс­
мейно -4бы·rовьrх усJJОВнй тру дн·uго ребенка необходпмо 
.в mерtвую 01чередь .вьrя·сн,~пь, не НУ')l<,дае1~Ся ли этот ре­

бенок в материальной помощи, ибо недоеда!iне, плохие 
условия сна, отсутствие одежды, обуви сиJJьно в.r1ияют 
на nоведение ребенна. Помочь таr<ому товарищу - п ер· 
воочередная задача отряда . 

Нам Jrично пришлось наблюдать с.тrедующую картину 
в одной из московских шiюл, которая обслужиnает 
преимущественно детей рабочих. Во врем~1 завтра1<а 
шrть-•шесть детей 1Не садиJшсь за стол, где nодается го­
рячий завтра,!<. Мы заинтересова;rись, в че.)1 тут дeJro. 

Оказалось, что де.тн эти и·з бе.~нейших ce;:vteй, 1<оторые 
1 П . n. Б л о н с к 11 ii, Трудныr. UIKOЛЫIIIKII, 11 3Д. ~raбOTIIIIK Про­

свещеннн» , Моск1:1а 1929. 
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н~ в состоянии были сделать в·зносы 1-1а завтраки. По­
нятно, nер•выми виноiВниа<ами этого в·озмутительноrо 

факта ЗIВJшет•ся J<Ovrлen<пr•в tneдaroroв .и совсод, tкоторые 

Не HaiU.IJ!H путей Н .ВО61МО!ЖНОСТИ дать беСЛJiаТНЫЙ ГОрЯ­
ЧИЙ завтраа< этим де'Гям. Но не менышаn IВина тут была 
11 uтионероi!З э·t•ой школы, ~К<Оторые безучастно IJJ·poxoдиJrи 
ми.мо та.коrо я.влення-н е з а. м е чал и, что б е д н ей­
ш и е ·и х .,. о в а р и щ и п о ш '1< о л е, r< •О т о р ы е, в о з­

м 0 Ж Н 0, IП р IH Х 0 Д И J( И В Ш /{ 0 Л У Н а Т 0 Щ а •/{ ,Н Л И, 

в л у ч ш е м с л у ч а е, с к у с к о м х л е б а, т о л ь t< о 
обдизывают ,ся1 ~<O trдa -в .се за ·втраu<ают\ 
Жилищrrые усJrовия, в ко·rорых живут трудные дети, 

1·аюr<е иrрают большую роль в их .поведении. И здесь 
помощь отряда~ бывает не лишняя. При вмешатель·ст.ве со 
с-гороны часто удае·rся ,доби'Гь·ся большей ·и лучшей жи­
Jrищной trlJioщaди .ЦJIЯ бедной семмr, где .имеются детн . 

Разумеется, отряД не в состоянии совершенно уничт'О­
жнть неудоtвJrет13О'J)IИТедыные дoмaJt.Uюre условия, но 

те:-.1 не менее, он ~южет значи·11еJ1ьно ошгчнть многие 

из них. Обществевно-nОJiезная работа отряда дает ему 
t>оз,,ю >r~о·сть орt·зниео:вапъ общесТIВенные силы во·круr 
cвoerr работы. СледоватеJrьно, возможности дJrя оказа­
ния I<OJIJteJ<тивнoй nомощи товарищам у отряда боль­
шие - нужно толы<о эти возможности умело исnо,rrьзо­

uать. Знакомство с домашвей .средой ·rруд'ных де·гей об-
11аружи1Вает, что они ст·радают не '!'Олько от матермаль­

ной недостаточности их •семь.и. НиЗJ<ий уравень куль­
т~ры, полнеi1шая nе-даrоnическая неrрамотноtть семьи 
в ма,ссе овоей явJmются оr.ромного зиачения фа,кторамн 
труДiновоопитуемости детей. 
Кроме того, знаt.штельным фаr<тором труднос1·и ре­

бенка является идеоJJоrич&ки чуждая настроенность 
семьи, I<Оторая создает разрыв со всем тем, r< чему ве­
дет детей сове11Сf(ЗЯ шriOJta '11 nионеротряд. БольшинС'Гво 

1 Прнсутствуя на собраншr форпоста эroi! Ш11011Ы, мы убеднлись, 
что ко11нчественно он не мзлый, но J<зчество его работы отqастн 
характеризуется указанным фактом. 
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родителей 't'ребует от детей послушания и подч·инення, 
совершенно не считаясь с лично·с1ъю ребенка'. · 
В семьях, rде не уважается личнэс·гъ ребеtша, где 

дети получают шлеnки и подзатыльники и слышат по­

стоянные •окрики: «Не '1'ВОе дело! ЧеГ'О npиcтaJt?» или 
«Без разговоров - старшие говорят, так слушайсю>. 
ребено·к ·не лривыкает делиться свои,ми ·nере;жИ!Ва:НиSl­
ми и интересами. Он делается скрытным и у не!'О посте­
пенно вырастает недоверие к взрослым, которые с ним 

не ·считаются . Еще хуже бывает там, где родные сию.­
но эксnJюа·гируют детский тру д или r .д;е дети подвер­
гаются жестокому обращению. Т а м о к р у ж а ю щ е е 
о щ у щ а е т с я д е т ь м и к а к в р а ж д е б н а я с 11-

л а, о т к о т о р о й 'О н и в ы н у ж д е н ы с е б я 
оград и ·г ь. 

В таких с.11учаях целиком выручает детей улица . 
Здесь возможно проявить свою инициативу и находчи­
l:!Ость. Здесь, среди товар.ищей, .пичность не по:nи:рается. 
Зде1сь е•сть в-о•з·~южно,сть выявить св·ое «Я». Словом 'Ге 
дети, которые в семье не поJrьзуются необходимым вни­
·~tание,:м, подбадриваН"ие.i\1 и поощрением, I!{ОМIЛенеируют 

себя на уJtице. 
Разумеется, отсюда уже недалеt<О до того пол·ожения, 

когда дети уходят совсем в уличные кодлективы, «В шай­

ки», где развивается их смелость, отвага и бесстрашие. 
«Мне ~что, я никоf'о не боюсь, что хочу, то и делаю~. 
бравирует в ШJЮле или в отряде ребенок, который до­
ма ~rnикнуть ·не оrеет», таn< IOJJK отец держит ero «В ежо­
вых руi<авицах», т. е. rде все воспитание сводится, глав· 

ным образом, к окрикам и ремню. 

1 ~·Когда удается восставовить nодробную биографию хулигана, 
всю эволюц1110 его хараl<тера, nеред намн всегда открываются глу­

боко отрицательные условия детства. 
Корин хулш·анства нужно искать Re только в застарелых бо­

лезнйх нашего быта, в алкогомtзме и ни:.ком уровне общей куль­
туры, но nрежде всего в условиях уродливого восшпавня как 

пережитка старого быта~ (М. Э ф рус с и, Лрофилактика хули­
ганства 11 школа, ГИЗ, 1928). 
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Т а к н а х о А я т с в о е с а м о у т в е J) ж д е н 11 е. д e-
T tH, 1К о '1' ·О р• ы е в •С е ·м ь е с в о ей ж и >В у т на 
n р а 'В а х •б е •С 1n ·р а 'В н ы х е е ч Jl е н о 'В. 
При ТЗI<Ом воспитании у детей не создаются те креn· 

кие товарищес1ше связи с родителями, к о т о р ы е н е­

о б х о д и ~ ы д л я 'В з а и м н о 1' о у 1В а ж е н и я. 
И надо ли удивляться, что дети, живущие в такнх 

семейных условиях, дают большой nроцент трудных де­

тей. 
Между mрочн·м, 11!1-!Те.реоный материаJI по воnросу 

о ню<азаниях детей в семье напечатан в журнале «0Р· 
rанивуйте дет!Вору» 1

• 

Необходимо также о·гметить, что взрослые совершен­
но tНе учитывают своtk1mенJН.ую рббе.н~у tС!(JЮН>ность 1< 
подражанию, в силу которого для восnитания чрезвы­

чайно важно, какие именно примеры ребенок наблюдает 
с малых лет в окружающей его среде. 
Если rлионе:р •гру,б, драчли;в, ругается, т·о е.го, естест­

в&нно, за•чисJшют tв •ЧИIСJЮ ·грудных детей, :НО .стоит нам 
r:ри.с:vютретыся •1< среде, .в ~rGОтор.ой он вырос, и мы 'ВИ· 
дим, что иным этот ребеrюк и не мог вь1расти. Взрослt.Jе 
в nрисутствин детей грубят, ругаются и дерутся, а по­
том удивляются, nочему их дети драчуны, «грубиянь!». 
Уважение J< колле1<тиву и к чужой личности, береж­

ное отношение 1< детям слабее себя, J< личности товари­
щей в о с п н т ы в а ю т с я п р и м е р •О м с о с т о р о н ы 
о •l< р у ж а ю щ и х. Если •в .семье с ли•чностью ребен,ка 
не считаются, он постоянно получает грубые о1·веты, 
тумаюt, подзатыльниi<И, то он •боJ1ьшей частью так же 
nроя•вляет •Се.бя по отношению 11< ·СВ·О1И.М младши~м брать-
ям, сестрам и товарища~·-- __ _ 

1 36-я школа Баумi1нскоrо paiioнa Москвы произвела опрос уча­
ЩIIХСя 1, Н и 111 rpyпn. к.:нте меры воздеiiствня nрименяются к ннм в 
семье. Было оnрошено 533 школьш11са, Из этоrо материала выясииJJОСь. 
что подвергаются наказаниям 85,<Jo/o детеН. Состав роднтелей· этоii 
школы на 65-70% служащие, 25о;. рабочнх (nренмущестоевио сто­
рожа н дооришси), остальные кустари н щщ;э свободных лрофесснii 
(журн . <<Орrаннзуiiте Детвору~ N~ 3 Зil 1930 г.). 
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Та~кже ра'алад ·С~мьи, несооrее'Г'сТ'Вующее mоведен,ие 
коrО·Jrибо из ее чJrенов, в ос·обенности в связи с алко· 
голи•змом, резко О'Г'ражаются на де-тях. С е м е й н ы е 
r< о н ф л и• r< т ы с о• з д а ю т у д е т е й ч у в с т в о 
о д и н о ч е с т в а, полной о·rорванности и заставляет 
rrx ишать удовлетворения вне семьи. 

РебенСJiк, лишенный .моральной .поддерж.ки д.tома, 
ищет ее среди товарищей, и е.сл·и он ее не находит у 

лучших шюнеров, то он легко подпадает под влияние 

пло,хих товарищей. 
Пионер одного московского отряда, который в тече­

ние двух лет ни разу ни в чем плохом не был замечен, 
вдруг оказался причастным к краже. В самой краже он 
не участвоваJI , но взял на хранение у товарища украден­

ные 15 руб., на которые он, между прочим, приобрел 
себе коньки. Когда nоинтере:совались ero семейной 
жизнью, то оказаJiось, ч ·го отец и мать живут врозь, 

~lаJrьчишка раJНьше жил с отцом, он убежал от не<rо, т<11к 

каJ< отец 'В mри1сутс'Г'в'Ии мачехи высмеивал мать ребенка. 
Это оокорбило мальчика, и он реешил уйти от отца 1

• Он 
неоколько дней жил на улиuе, у ·юварнщей, а потом 

при1шеJ1 r< матери, которая мате.риаль·но не обеопечена. 
Как выяснилось потом, пионеры ero же отряда за· 

мечаJtи, что Э1'0Т паонер в последнее время был чем­
то подавлен, грустным н хуже cтaJr учиться в шко.пе, 

но, ,к 'Со,жалению, т о вар ищи р а 1В н о душ н о •П р О· 

ХОД И .11 11 М 11 М О В С е Г О ЭТО Г о; Hlli<ТO Не ПЫТаJIСЯ 

узнать, что стряслось с товарищем, не нужна ли ему 

помощь. 'И 'Вер'Нее в,се·rо это ·чуВtство одино:чест1ва 1'-GЛ· 
К'Нудо ero в компанию социально неустойч·и'В'ЬIХ ребят. 
А им-енно в таких сJJ.учаях nионеры могут и дo.n>t<НI.>I 

про• явить т о то·•ва ·рище'с ,кое отно.шеыие, 

к о т о р о е р о д и т ч у в с т в о р а д о с т и к о JJ Jt е К· 

1 «В тех случаях. когда суnруг жнвут врозь, ребенок часто со· 
средоточи взет весь заnас то "вн, nривязашюсти 11 нежности на од· 
rюм нз род11телей, чаще всеrо на матери>) (П . Э ф рус с н, Про­
фнлакти ка хутrrанства t l uнюла1 ГИЗ, 1928). 
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т и в :Н о й ж и з н .и. Овоей близо·стью, вни"VJаниеи, свое­
временной помощью товарищу шrонеры иоrут смяг­
чить то горькое, тяжелое чувство, которое переживают 

дети тех семей, где существует семейный разлад. 
На!Шн методы обучения, воспи·rания строятся на ак­

ти!Вно:м участии детей 1В о1кружающей живни . Т е 1111 с а­
мь~ tм наiШи дети являются не толь .ко об'ек­
т о м среды, 1i о и а 11< т и .в н ы м и уча с т н и .к а м и 

в 1П е ре д е Jr " е э т о й с р е д ы. Вот tnочем•у одни1м из 
спо·собов пере-во.апи:гания трудных детей доJГ.жна быть 
свЯ>зь •С небла·rо1получными .семьями ,с целью 'про-свеще­
ния родителей и создания между родите.пями и детьюr 

дру•жеских отношений. 
Между прочим, как школа, так и отряд довольно 

часто все еще прибегают f( способу воздействия через 
родителей п у т е ~1 1В ы з о в а и х :к с е б е. Этот спо­
соб вообще весьма сомнительный, а вызов Таi<их роди­
телей, rюторые «лупцуют» детей, исключительно 
вреден. От «iВоздейст~Вия» та~юrх родителей надо вся­
чески ограждать де'!'еЙ. Та•ких родителей надо оПросве­
щать педагогически, потому что именно они своим 

«воспитанием» делают ребенка трудным. 
Какова же та установка, которую получает от мас­

совой семьи ребенок? С е м ь я в м а с с е н е д а е т д е­
т я м т ой н у ж н ой J< реп к о r1 у с т а н о в r< и, к u­
торая мor Jia бьr их страховать от плохого 
в л и я н и я у JI и ц ы. Больше того, мы видим, что ре­
бенок в силу вещей выталкивается на улицу, rде ero по­
ведение остается вне повседневного I<онтроля. И са~.1о 
собою понятно, что при таких усJitовиях ребенок «ОТ­
бивается от рук», подпадает под отрицательное ВШIЯ­
ние улицы. Думается :нам, в таких случаях следует оn­
ределять, что не jЭебенок •отбился от рук, а что «роди­
те.ли сами отбивают от рук своих детей». 



ЗНАЧЕНИЕ У ЛИUЫ В ЖИЗНИ РЕБЕНКА 

Мы нередJю слыши~NI жалобы во.жатьrх на то, что 
yJiиrцa и «ущt,чные» товарищи о.сложняют работу ·оrгряда 
и JВесьма заrгрудняют дело lflере.вооnитания трудных nи­

онеров. :ВМе.С1'е <: 'Гем, 1мы наблюдаем, 'ЧТО :вожатые со­
веР'шенно не учитывают значения улицы ,в жиЗiни IПРО­

летарсжого ре.бен,ка, IOIJK и не уоt.tитывает.ся nо·ло>юитель­
ное влияние улицы. 

Там, где вожатый не анализирует nричины, nочему 
ребенок находи'Гся на у,лице, и расценивает :вл·ияние 
улицы только отрицательно, он неминуемо доnусi<ает 

частые ошибки в оценке многих поступков лионеров и 
тем самым не находит верного подхода в своей работе. 
Тем более, когда речь идет о современном трудном ре­
бенке, о !При'Чинах, порождающих эт11 трудности, .и а 
методах его nеревосnитания, м ы н е м о ж е м 'П р о й т и 

м и м о т а к о г о б о л ь ш о г О- фа I< т о р а в о с n ит а­
н и я, к а I< у л и ц а. 
Кто же эти уличные дети и что их делает «уличны­

м,и»? В основе тяги ребен.ка на уJ1ицу лежит не ero не­
полноцен+юсть, ll<a,r< у1Веря11Iи нас теорети,ки детской «МО­
раJiьной р.ефе.кти.вно·сти», а социально-Эli<ОНОМи'ЧеСII<ие и 
бытовые причины: жилищный голод, безнадзорность и 
отсутствие внимания к детям со стороны взрослого на­

селения. Когда мы говорим о детях улицы, необходимо 
разлачать детей беспризорных, которые проводят 
круглые суп<и вне семьи, не имея крова, от детей без­
надзорных, которые живут в ·Се.~rье, но вынуждены nроо­

водить большую часть днfl на улице. Среди послед-
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них - громадный процент ШI<оJiьников, часть из них 
nионеры. Отсутст1В11е детско· го Y •ГOJJ IKa 11 
с е м ь е, и г н о р IФ р о 1В а н и е ,с о с т о р о н ы р о д и т е­

,11 е й 1П о т р е б н о с т 11 д е т е й в IИJ г ре, н е в н и м а -
11 и е н 111 е чу т I< о .с т ь .к д е т •С rl< н м и н т ер е ое а м 

гонит 11х и• з дому. В се~rье :постоянно к.ри!Ча'l': 
«Оnять твои игрушки nод ногами - убирайся с ними» 
нли : «И тю< тесно, а тут еще товарищи т.вои прих·одяr­
убирайтесь» 11 т. п. И в ·Силу то•го, что ребеноа< ·С малых 
.пет nостояt:!..НО с.пышит: «Не мешай», «не балуй», он себя 
ч увс11Вуеr лишним в семье и этим самым вынуждаетсn 

)'ХОдiИТЬ 'ВО ДВОр, на УJШ<ЦУ 1
• 

Здесь его юnкто не гонит. Зде-сь бес.препятст•венно 
можно бегать, играть, шуметь. 
Едннственное место, где nролетарский ребенок себя 

чувствует впо.п не свободным, - это на улице. Встре­
чи с товарищами у него таюке происходят на улнце. 

У лица место его игр. 
Здесь ег-о мир. 
Вместе с тем со стороны взросJJОГО населения мы 

всегда встречаем оnредеJrенно отрицатеJiьное отноше­

ние к уJ1ице и I< «уличным» детям, I<aJ< их оr<Рещивают 
те те родители, J<оторые фактнчеСI{И сами винова1'ЬI в 
TO~i, 111'0 деп1 СТЭJIИ <<УЛИЧНЫМИ», ·КО>ТОрЬ!Х, 1Ка:К ОНIИ ГО­

ВОрЯТ, «HИIKЗIJ< н е ЗЗГОНИШЬ ДОМОЙ». 
Необьrrчайно метu<о о!ПредеJiила это явление одна 

мать-работюща . 
«Вnеред сами нх выгоняем, а потом не загоняем». 
Что же дает уJiица ребенку? Абсо.пютно !ie правы те, 

IЮ1'орые во ВJiиянии улицы видят только nлох·ое . Неяер­
но та1< оrу.пьно оценивать воспи·гатеJJьное влияние ули· 

ць1. Н е о б ход и м О· и зу ч и т ь о т р и ц а т е ль н о е 
и rп о л о ж и т е л ь н о е rв JI и я н и е у JI и ц ь1 11-1 а ф о р-

t <~В школа х пе балу!:iся, дома 110 балуiiся, на ул нце не балуiiся , 
в клубе не балуii ся, да где же баловаться?-nопят иссту nленно 
ребята» (М. n о л е т а е в а, Детское дело, нзд. «Раоотник Просве­
шен н я», 1927). 
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м и р у ю щ у ю с н Jl и lLIН о с т u 6 е з н а А з о р .н о г о 
ре б е н к а. 
У лица является могучнм фактором воспитания без­

надзорiiЫХ детей. Кроме •отрицательных cвoikrв, улица 
имеет и свои положительные кач&тва. Наmриме:р, сопр·и· 
косно.вение детей .на улице с о·бщес'ГIВенн.остью, с технн­
кой, здоровые игры на воздухе с товарищами, прогулки 

и т . n. На улице ребенок имеет больше возможностн 
проявить де~"IтеJiьность, энергию и подвижность. l<puмe 
того, д JI я б о JI ь ш и н с т в а д е т е й r о р о д с к и х 
о I< р а и н и р а б о ч и х r< а 3 а р м у Jr и ц а - о б щ е­
с т в е н н о е м е с т о и в т о ж е в р е м я 3 р и т е л t~· 

н ы й 'И к о н ц е р т н ы й з а л, YJ у з е йri т. д. 
Интересный материаJI дала а1шета, проведеиная среди 

JIIОбнтелей уJiицы. На вопрос: «Ч·ю тебе больше всего 
нравится на улице?» были ответы: из J 00 ребят 20 нра­
вятся ПОЛIIтичесtше демонстрации, 37 npивJtel<aeт на 
улице все, что касается техншш, 4-:3 nростор на yJJiщe 
и свобода выбора вс.евозможных Иl-р и развлечений»\. 
Не слу•чайно у мно·rих •взроо1ых !11\)ОJ!етариев в·се 

воспоминания детства связаны преимущественно с YJIИ· 

uей . Продетарекий ребенок боJiь-шую н Jiyчwyю часть 
своего детства проводит на ущще. 

Способности выбирать поJюжитеJiьньiе, а не отрнца. 
1·ельные э.чементы в жизю1 уJiицы ребенок приносит 
из семьи, из шкоJiы и из пионеротряда. По л о ж и­
тельное иJiи отрицательное действие 

у л и ц ы з а в и с и т о '1' у с т а н о в к и, с I< о т о р о 1-i. 
р ·е б е н о т< т у д а n р .их о д и ,,., nоэтому мы наблю­
даем ра•ЗJ!ичное воздействне на детей даже «дурной 
ултщы» . 

Выводы наши <:Jrедующие : 
1. Пребыванне на уJiице является неизбежной необхо· 

димос·,·ыо огромного большинства детей. 
2. Влияние ушщы не во всех сJrучаях явJiяется отри 

цатеJiьным. ____________________ _ _ 
1 м. nо Jl е т il е в а, Дel';: I<Oe дело, IIЗД. "P:.t бOl'lllll< ПросвеЩ('ШIЯ " ' 

1927. 
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3. Плохому влияиию улицы .lliОлжны быт,., противопо­
ставлены более сильные, подожительвые интересы н 
семье, в ш1<оле, в nионеротряде. 

4. Ули•ца (rв это nонятие входит и двор) - обществен­
ное место. Жизнь на у.11ице должна быть определенным 
образом организована. 

5. От нас, взрослых, зависит уничтожение вредного 
ВJШЯНИЯ УЛИЦЫ на Детей . 

б . У лица ДОJIЖНа давать детям не навьши озорства н 
хулиганства, а здоровую зарпДJ<у, стремление к •органн­

зованнос,·и и строительству. 

7. Пионеротряду надо не бояться улицы, а боротьс~ 
за ее организацию и, в первую очередь, за организа­

цию там детской жизни. 
Вести борьбу с отрицательным влиянием детей <(yJf;.I­

ЦЫ» на nионеров, тем более на трудных, надо н е за­
п р е т о м д р у ж и т ь с у л и ч н ы м и д е т ь м и, а р а­

ботой отряда с этими неорганизованны­
мн У JIИЧНЫМИ деТЬМИ . 

Отряд должен противоnоставить свое 
n о л о ж и· т е Jr ь н о е в JJ и я н н е д у р .н о м у в л и я­

н и ю улицы. А что это по силам отряду, мы убежда­
емсп ·на примере одного .моюко'В·сi<ого отряда. 

Группа уличных детей («шайка») издевалась над пио­
нерами. Вместе с тем они старзлись подчинить своемv 
влиянию некоторых nионеров. Один из труднейших пн­
онеров, Н., очень с100ро по·д!Пал под их влияние. 
О1'ряд, испробовав безрезуJiьтатно такие меры воздей­
ствия, как выгов•ор, выговор с предупреждением, снnтие 

гaJI•CT'Y'Ka и т. IП., pern!1JI пойти •по сути н е д.и-оциnлинар­
ного воздействия. Решил он попытаться вклиниться сво­
им ВJ/ИЯНИеМ В ЖИЗНЬ ЭТОЙ УJIИЧНОЙ «ШаЙКИ» через CB·O­
er.o же nионера Н. 
Вожатый поручиJt двум крепким шюнерам понабдю­

дать издалека за этими ребятами- узнать их интере­
сы и нужды. Эти шrонеры выяснили, что эта детскuя 
<<:Шайка>> постшrнно терпит от дворника, который их го-
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нит со двора. Кроме того, он систематичесl<и разруша­
ет их «крепость», I<оторую они затевали соорудить. Тоt'­
да вожатый на сборе отряда nоставил на вид пионеру 
I-1., что он до сих пор не сказал отряду с. том, что двор­
ник мешает ребятам играть. Пионер в таких случаях 
обязан помочь ,11:етям, а если он сам не в силах, то при­
вл~чь надо 1К этому !Весь отряд. И тут же бьiJIO вы,несено 
nостано'Вление, ЧТ·О отряд 1будет .в•ся.чески ОГ1раждать 
этих ребят от нЭJnаДI<ОВ дворшm<а. Для того, чтобы .со­
вмесmо обдумать план деЙ'ств·ий, решили позвать кого ­
либо из эт.и'Х .ребят rк вожатому. К вои<атому ЯВ'ИЛ•СЯ ·во­
жак «шайi~И», Ч'I'О фа'l<тичеСI<'УI и требовалось, и решили 
с ним дейС11ВО'Вать ·следующинv1 путем: а) дворо'Вые ре­
бята подают заявJ!ение в домовый комитет, где ош1 
указывают, что, не давая им и·rрать, их тем саrмым за­

ставляю'!.' заниматыся озорством ·и хули-ганством, и б) от­
ряд nошлет делегацию в домовый J<омитет, чтоб защи­
тить их право стрОiи'Гь «1<репость» •во д:воре, при уело­

вин. что ребята хулиганить не буду'Г. 
В делегацию от отряда вошел и тот же Н. и э·rнм 

самым его сделали ответственным за его дальнейшие 
действия в этой «Шайке» . 
Таким путем отряду удалось добиться права детям 

игра•гь и «строить» во дворе и с тех пор, вместо вра. 

ждебных действий по отношению к отряду, со стороны 
этих «уличных детеЙ» · установилась ·Оnределенная здо­
ровая связь на деловой почве. А трудный пионер Н. 
был умело нстОJ!ызо·ваtН ·вожатЫ!).оt как органwза.тор н 
nредставитель отряда в помощь детям «у.тiицы» (он пе­
риодически отчитывался пе·ред отрядом) . Чтобы убе­
речь пионера Н. от возможного срыва, его' оставили от ­
ветственным представителем от отряда) но кроме того 

к работе с этой группой уличных детей прикрепилн 
еще одного щюнера, не nлохо знающего физкультуру 
и игры. Связь с отрядом у уличных детей постепенно 
1Срепла, в результате чего впоследствии неJюторые ре­

бята этой «шайJ<И» ветупили в отряд пионеров. 
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О чем свидетельствует этот пример? 
1. Этот оnыт ли,шн,нй раз юод1'Вер,ждает, J<а'кое боль­

шое значение имеет дш1 детей всех категорий организа ­
ция их жизни на ушще с целью дать nедагогичесl(ую 

напраВJiе·нность их вре>мяпреsпровождеиию там. ' 
2. Роль nионеров в этой работе должна быть значи­

·геJJьной. Пионеры не должны nр·отивопоставлять себя 
иеорJ'аннзованным ребятам, а стараться их организо­
вать. 

де'J' И «yJt JЩЫ» часто проводнт время в о;:~орстве и ху­
лиганстве, потому что они не уыеют играт1> организо­

ванно. Пионеры же всем этим занимаются, т. е. они зна­
ю·г nеснн, умеют поt<азать, как играть, умеют организо­

вать nрогулку, экскурсию и т . д. Кому же, как не IlM, 

притти на nомощь «ул11чным» детям? Кроме того, лио­
неры должны отвоевыва1ъ у взрослого населения этим 

детям nраво 11 помощr, на разумное времяnрепровож­

дение. 

3. Пионеротрsщ справляетсн с такой работоi-i, если он 
nридерживается следующего метода подхода к неорt·а­

низованным детям : во-первых, начинает с того, что нн­

'l'ересует ребят в данный момент, и, во-вторых, за·воевы­
вает в первую очередь вожака детворьr. 

4. Этот onы•r убедитеJtьно nоказывает, что боротu­
сн с ПJюхи•.vl .влияние•.м УJLИ1ЧНЫХ товарищей на трудного 
лионера •можно не ди.сциiПлннарны.Уtи мера1.\1И, а ме­

роnриятиями nоJюжи·геJtъноrо харак1·ера . Н а д о т р у д· 
н о r о р е б е н к а с д е л а т ь а I< т и в н ы м п р о в о д­
ником nоложительных мероприятий в 
т ой ж е .сред е у л и ч н ы х т о в а р и щей. 



ЗНАКОМСТВО СО СРЕДОй - ПУТЬ К ВЕРНОМУ 

ПОДХОДУ К РЕБЕНКУ 

Дети, запущенные в воспитатеJJьном отношении, -
нот тот резерв, из I<оторого постоян1-ю пополняются рп­

ды трудных детей. А запущенность является резу.льта­
том влияния среды, в которой отсутствуют положитель­

ные примеры для детей с их раннего детства. Семьп, ее 
окружение (в первую очередь - соседи) и улица не да­
ют этим детям того минимума воспитания, которое 1\'!Ог­

ло бы предохранить 11х от дезорrа•низующих влияний. 
Пионервожатому легко убедиться на своей практн­

ческой работе, что чем менее культурна и педагогиче­
ски грамотна среда, из которой приходят пионеры, 
тем вьтше степень запущенности этих детей и тем 
больший процент трудных детей мь1 имеем среди них. 
Поэтому необходимо при изучении источников трудно­
воспитуемости детей учи ты в а т ь не TOJJbi<O социатз­
но-экономический момент, но 11 в о с л и т а т е JI ь н ы й 
у р о в е .н ь т о й среды, в л<оторой ребе!НОК nр01воднт 

свое детство. 

Итю<, одним из основных факторов трудновоспитуе­
мости детей ЯВJIЯется их запущенность в воспитатель­
ном отношении. А степень безнадзорности определяет 
сте'i1е.нь залущенно.сти. Не О•тр.ицая некотороrо з•наче­
ния бнолоrичес1юrо фактора, т. е. наследственности, 
!Н Ы все же должны считать основным фактором вос­
питания среду. 

Отсюда СJrедует, что для того, чтобы на трудн·оrо 
ребенка воздействовать, отряду нужно: •во..,первых, про-
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тиволоставить дурному влиянию среды на ребенка 
другие более сильные положительные ВJiияния, а, во­
вторых, о т р я д у н у ж н о а к т и в н о в м е ша т ь с я 

в эту сред у с ц е JI ь ю лере де л к и е е. Примеров. 
воздействия на'ших детей на среду не мало. Здесь мы 
приведем один, еще - совсем свежий в нашей памяти. 
Было это в Саратове, на заводе ·им. Ленина. 
«Большое впечатление на рабочих произвела демон­

страция лионеров и школьников. Ребята вышли с ло­
зу.li!тами: «·Отец, не подкачай», «Мы бьем тревогу», «Мы 

требуем работы» и т. д. Ребята выстроилис:ь у ворот 
завода. После окончания рабо1ъ1 утренней смены, ло..:t 
барабаННЫЙ бОЙ И КОЛЛеii<ТИIВНЫе ЛОЗУНIГJ-1, .ПpOtПytCTИJIH 
мимо себя раlбочих, с IПЛЭIJ<аrrами и 'знаrме.нем .колон:rюй 
прошлн по ·всему заводу. Не<которые .сrарию!-рабочие 
чре:звычайl}{о .были растроганы ·э·гим зрел•ище:.t . Демон­
страция n ио'Неро'В имеJiа большое •полит.wчеокое ЗJНа­
че.н:ие» 1

• 

Важно внимательно отнестнсь к каждому проявле· 
нию трудновоспитуемости в среде октябрят, так ка!\ 
наклонности к нару!Шению общеустановленного реж!l · 
ма nод влиянием небJiагоприятных условий среды раз­
виваются у детей постепенно. 
Как болезнь лечить .легче в начальной ее стадии, таh. 

н в деле перевоспитания, м.11.адший .возраст легче под­

дается nлия.нию. Это 'Вер·но и по отношению 11< старшим 
детям. 

Когда неодноi<ратные, хотя бы не крупные наруше­
ния оставляются без внимания, если коллектив ребят 
не реагирует на них, то мы тем самым с в о е в р е м е н­

н о н е д е ч и м н аз ре в а ю щ у ю «б о лез н ь». Ча­
С1'О nриход~пся слыша•1ъ от во-жатых: «Ч'I'о с Х. стал'о­
исхуJJига!-liмся совсе1'1·r, а ведь был хорошим лионе­
ром». Это говорит, во-nервых, что вожатый не уче.п 
r<аких-то новых привходящих фаrпоров в жизни этого 

1 Ст;~тья В. По л о 11 с к о г о, В борьбе ~а nромфштлан (оnыт 
двух зав~доr), "Пrа вдil», 
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лионера, 1<01'0!-)ые з::tсгавиJrи его изменить св.С>е nовё­

дение, а, во-вторых, что со стороны дeTCI<Oro коллек­

тива не. было своевременного вмешательства в пове­
дение Х. А 1В резу.льтате •мы и1меем уже о,сложненные 
трудности, т. е . тот, кто еще недавно был хорошим 
nнонером, уже зачисJiен в хуJшrаны. 

Отряд должен в процессе всей своей работы nосте­
пенно в ы р а б а т ы в а т ь у п и о н е р о в с и с т е­
м у ж е л а т е JI ь ·н ы х с ·О ц и а л ь н ы х rп р и в ы ч ·е к и 

пр .и о б щ а т ь и х к I< у ль т v ре. Отряд. как и школа, 
должен взять р у I< о в о д с т в о в о с п и т а н и е м в 

с е м ь е и н а у JI и ц е. Отсюда вытекает то положе­
ние, чrо в основной св·оей работе, - воспю·ания но­
вого человека - строителя социализма, - отряд не. 

избежно сталкивается с необходимостью влиять на 
окружающую среду пионера, ее перевоспитать и т е м 

с а мы м пр е о д о ;ТI е т ь е е пр о т и в о д ей с т в и е. 
А то, что наши nионеры являются действительно 

активными участниюн.ш в строительств·е социализма, 

блестяще доказал 1 Всесоюзный слет пионеров. 
Но еще. бблее актуаJiьн·ой становится работа со сре­

дой, когда речь идет о трудном пионере. Нельзя гово­
рить об изживании трудных случаев в жизни отряда, не 
изучая их, не разбираясь, откуда они идут. 
Знать среду трудного hнонера надо не частично, не 

только в nионеротряде, но и в школе, в семье и нз 

улице. 

Толыко поняв его, не изолироваl[(н·оrо от жнзн11. 
~-:оторую он веде·1: , а .в ней дей.ствующего, мо~.ж.но •найти 
серный .nуть ·К e1ro 111ере:воооитаниrо. 
Какова же наша праi<тика? Достаточно ли знает от­

ряд среду трудного пионера, J<Orдa он применяет к 

нему меры воздействия? 
В данной области работы мы имеем <Очень пеструю 

картину, которая целиком зависит от подхода к ре­

бенt<у вожатого отряда. И это понятно, ибо нед:оста'!'оч­
ная подготовленность вожатого к работе с детьми ска-
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зывае-I'СЯ боJiьше все1·о именно rв J<онфликтах, т. е. 1\И­
гда nионер нарушает установленную дисцип.лину. 

Вожатых по подходу к трудному ребенr<у можно 
разбить на три J<атегории. Первая - это те вожатые, 
I<Dтopыre поннмают, что, прежде чем расцеН'и1вать nосту­

nок пионера, нужно знать самого nионера, а чтобы его 
знать, нужно знать среду, в которой он растет. Здесь 
мы видим, Ч'J\Q этн вожатые деJiают поnытку изучить 

детей, с которыми им приходится работать. Эти пo­
ПЬITJ<Jf также говорят и о том, что вожатый ищет nути 
J< изучению ребят и их среды. Именно такие вожатые 
обладают умением перевоспитывать трудных пио­
неров. 

Вторая категория - те вожатые, которые добросо­
~естно забJJуждаются, недооценивая значен11е среды. 
Поэтому вместо того, чтобы nроизвести тщательный 
анаJiиз поведения ребенка, ознакомиться с обстанов­
J<ОЙ и бы1•ом семьи, улицы, где данный пионер прово­
дит своИ досуг, и в них иСI<ать причину nлохого nове­
деFrия ребеш<а, они идут по пути дисциnлинарных мер: 
выговор, опять выговор с предупреждением, снятие 

галстуi<а и т. д. 

И, наконец, третья J<атегория вожатых - это те, ко­
торые, видимо, •ПОНИL\1ают знаrчение среды, но рассу­

ждают так: «У нас отряд, а не детский дом. У нас нет 
восnитатеJJей, кот10рые занимались бы изучением ере. 
ды детей, некому в отряде возиться с такими трудными 
детьми». 

Такие вожатые в трудных случаях, как видим, созна­
тельно идут по Jiинии наименъшеrо сопротивления. 

Воздействие нЭJ ·r·рудных детей' здесь •иде-~ ис·кJIIочн­
тельно дисци~плннарным путем, вnлоть до .ИСJ<ЛЮЧNIШJ 

их ·из отряда, дабы нзбавиться от ребЯ'J', 'ЛРИЧИ•НЯЮ· 
щих бесnо·койство, доста.вляюших CJIHШI<OM много 
ХЛО·ПОТ. 

Надо ли доказывать, что позиция вожатых третьей 
1\атегорю-I неправиJiьна ю1 с ка J<Ой 11ОЧI<и зрения. 
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Прежде всего ра•ссуждение «У нас нет восшп·ателеi't, 
некому возиться с такими детьми» идет вразрез с 

ос1ювной установкой работы пионеротряда. 
Ведь основное разлнчие отряда от других воспита­

тельных уЧ'реждений имен,но :в том, что .неrпосред­

стленное влияние педагога на ребенка з а ~~е н я е т с 11 

в .п и я н и е м о р г а н н з о в а н н о й с р е д ы д е Т· 
с 1.: о г о к о JJ Jr е к т и в а. ПoJr araeм, безошибочно мож­
но утверждать, что там, r·де во5'катый так рассуждает, 
в отряде пионеры ' не nредстаВJJяют собою организо­
ванного детского коллектива, близкого U руководству 
nовседневной работой отряда. 
Неверно и •второе утверждение : «Некому в отряде 

зан11маться o·бcJreдoвaнi·t e~·r среды трудных ребЯТ>>. 
Понятно, отряду не по си.11ам, да и не 1< чему прово­

дить всестороннее научное исс.педование среды - это 

де.тrо специаJtьных научных учреждени ti . Но отряд мо­
жет обследовать, вернее, познакомиться с жизнt>ю 
еемьи данног·о ребенка, узнать его ~·t атериальное :nо­
,/!ОЖrени е, бы'r', взаимоотношения взросJtых с ребятами 
и т . д. 'Т'аюне и на улице, где данный трудный ребенсж 
провод11т боJiьшионство своего свободного времени, до­
ступно познаJ<омиться с его товарищамн, с их инте­

реса!Ми и вре:v!rяrлре.провожденнеи. Т &!К .И е .с в е д е •н и я 
п о м о r а ю т н а й т и п р а в н ,rr ь 11 у ю о р и е н т а­
ц и ю в п р и ч и н а х, в ЬI з ы в а ю щ и х т р у д н о­

с т и в по в е д е н и и п и о н ер а . 

К работе по обследова~1ию среды лионерважатый 
должен привлечь более устойчивых старших пионе­
ров - главным образом, вожатых старших звеньев и 
их помощников. Детям, большей частью, бotJre-e доступ­
но посещение домашней среды свб11Х товарищей, к 
ннм относятся более nросто н доверчиво. Дети лучше 
таю1<е знают и улицу со всеми ее соблазнами и опасно­
стями . 

В та1<ай обследова'Гельсн()й работе роль 'ВОжатого 
зна•Iителынап. 
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Прежде в'сего он доджен руководить эт·ой работой, 
а именно: 

1) умело подобрать ребят из старших лионеров дш1 
этой работы; 

2) вrместе с ними на);tетить >схему (н е а н .к е т у), 
по которой должна вестись их работа; 

3) инструктировать ребят-,обследователей в процес­
се ее; 

4) помочь ребятам сделать правильные выводы из 
собранного и·~н 1~1атериала . 
Кроме тс.го, час1"1ЧЕую работу по обсJrедованюп до:r­

жен взять на себя и сам вожатый. В то время когда 
ребята неоднократно посещают семью, общежитие. 
рабочую казарму нли..-улицу, вожатому достаточно сде­
лать одно -два nосещения, чтобы поJrучить некоторые 
допо.лнительные сведения, узнавать которые лионерам 

не ·следует tnоручать, нalflpи~~ep, о вза'и"-.юотношениях 

отца и матери ребею<а и т . n. воnросы. Вместе с тем, 
вожатый в резу.11ьтате своих посещений семьи, обще­
жития и т. д. получит неr<аторый r<онтроль над тем 
материа.11ом, который собрали пионеры. В с е это r а­
ран1· ирует боле ·е верный учет .вли' яни· я 
среды на обследуемого лионера и тем самым помо­
гает отряду найти более верный подход к перев·оспи­
танню его. Этот же материал должен быть использован 
для сближения отряда с этими семьями с целью пере­
дмки ИIХ . 

Время, затраченное вожатым на изучение среды труд­
ного ребенка, вполне окупается результатами: во - пер­
Rьrх, облеiГчается пере•ВОtСJnитание этого трудного ре ­
бенка, а во-вторых, сам nроцесс обследования среды 
силами лионеров с.луА<ит больШим восnитывающ11М 
фаJпором дшt всего отряда. 
Пионеры, привлеченные к такой работе, являются 

лучшими помощниками вожатого в деле перевосnита­

ния трудных детей. Кроме того, мьr эти м пр и уча е м 
д е т с I< и й r< о л л е к т и в н е с т и н е к о т о р у ю о т-
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вететвеннесть за п оведение членов его и 

д а е м н а вы I< и к о л л е к т и в н о' г о в о з д ей­
с т в и я н а п о в е д е н и е о т д е JI ь н о г о р е б е н к а. 
Но семья и улица не исчерпывают среды, влияющей 

на харЗI<тер и поведение ребе1-rка. Мы знаем и такие 
случаи, когда ребенок до посещения школы бьш спо­
Jюйнее, не драчлив, а потом таким стал толы<о в школе. 
Ию1 другой пример: дети дома не считаются труд· 
ными, а в школе или в отряде они рассеЯRы, невнима­

теJiьньr, непосJiушньr и IН:ЮГ да попадают даже в число 

дезорганизаторов. 

Это лишний раз убеждает, что при всяком трудном 
CJJyчae с ребенком мы о б я з а н ы о ч е н ь в н и м а­
т е л ь н о п р о в е р и т ь, понаблюдать ребенка н е 
т о л ь к о в д о м а ш н е i1 о 6 с т а н о в к е, ~ю и в 
школе и 1В ·с а м о lM о т р я д е, чrrобы обtнаружить 
дейtтвите,11ьную причину его трудности. Кто из нас не. 
знает, что неналаженность работы в отряде шюдит 
трудных детей . То же самое можно сказать и в отно­
шении ШI<OJJЫ. Но вреднее всего - о r у л ь н ы й n о Д· 
ход к цел ы м r р у п па м ре б я т, которых назы­

вают трудными и прим~няют I<O всем одни и те же 

меры воздействия. 
В одной московской школе бьJ.IJO два трудных уче­

ника в ГРУ'ПJПе возраста 10-11 Jl'eт - Миша и Петя. 
Оба они были невниматедьньi во время занятий, ша­
лили, задевали ребят, друг друга поддерживали во 
всех проделках. Все меры воздействия дисциплинар­
ного характера н.е памоrа.ли. Пробовала учительница 
вызвать в школу мать Ми'ши в надежде, что она помо· 
жет дeJJy, но та в раздражении твердида: «делайте с 
ни·и, Ч1'0 ХО'l'ите, не СJiуша,ет он меня, стал ул,JФчньrм -
сладу с ним нет». Тогда учительница решила poзtiaKO · 
миться с домашней обстановкой этих двух ·'мальчиков. 
И вот, что она выяснила. Миша рос в искJiючите.l/ыю 
тяжелых условиях. Мать, вдова, уходя на работу, запи­
рала детей на ключ, оставJIЯя двоих младших ребят на 
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попечении Миши. Таким образом в течение двух лет 
(в возрасте 6-8 лет) М11ша, будучи вынужденным си­
деть под замком, ва11рал с завистью через окно. как на 

дворе играли ребята. Когда же мать возвраща.11ась до­
r.юй усталая, 11амученнаn тревогой за оставленных де­
тей н nринимаJiась за домашнюю работу, то Мише до­
ставалась не .11аска н внимание, что необходимо каждо­
му ребенку, а окрики и ШJiеnки. И теперь~ будучи 
ШI\ОЛЬНИI<ом, Миша опять не виднт цеJJымн днями 
свою мать, но он уже не желает оставаться под замком. 

Вернувшись из школы, он бросает l<нижки и убегает 
на улицу, где nrюводит все время. 

Семейные ус.nовия Пети оказались совсем други е. 
Отец, ку.пьтурный квамrф11цированный рабо чиi·, , уде­
лnет сыну MC:li(CИ !\•IYM внимания . На yJIIщe бывает Петя 
мало. Он жаJюва.111СЯ отцу. Ч 'I'О в шкоJiе vкучно, но ни­
l'ак не noнн~aJI отец, nочему nоведение сына в шк·оле 

отрицатедьное, в то время когда дома Петя спо~<оен, 
много чнтает, мастер11т, ннтересуется техНI·и<ой. 

Педагог11 школы на основании этого обс.riедовате"lь­
С I<ОГО материаJiа сразу учшr , что причины, ,11ежащие JЗ 

недИСЦИПJIИНИрОВаННОСТ!-1 ЭТИХ двух ТОВарищей , [)а3-
,1!ИЧ'НЬ11 11 nримен!И.IIИ .ИI-IДИВIIД)'ЗJIЬНЫе мер•Ы BO'ЗдeЙC'I'IJIO I . 
г~кти·вные. занятия. Поето•му ему разрешиJJИ работа.ть R 
Блаrогrолучна·я среда семьи Пе ·l'и, оrсутсl'вие отри­
пришкольной столярной мастеоско1;1, где по правилам 
ШI<олы работаJI И т rшь дети старших груnп . Работа в 
цатеJI ЬНОГО ВJI ИЯНИЯ УЛИЦЫ, ТНГЗ 1< I<Н I IЖKe, 1< технике, 
1< «деJJЭЮ!Ю» nривели к выводу, что невннмательность к 

r<лассным занятиям об'ясняется тем, что он вr,!Ше сред­
него уровня J<ласса - ему «скучно», ему нужны бOJiee 
мастерской сразу повлия.11а на nоведение Пети. 
К Мише применили иную меру воздействия. 
8ыS1сни·з по.пную безнадзорность М11ши в се·мь·е , •по 

естественно, 'B.IIei<J!O его к утще, отсутствие всякой 
помощи со стороны взрослых в nрИI'ОТОВJrении уро1<о1:1 

11 е 1·о общее нер'Вное ·cocтonmr e - nр11 1<реп_или 1< неыу 
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ученицу 6-й груnnы той же школы (nионерl(у, живу­
щую с ним на одном дворе), которая ежедневно nрихо­
дила в олредеJJенные часы I< нему на квартиру 11 nоми­

гала ему делать уроки. Интересно то, что Мишу не nри­
ходилось звать с уJtицьi, он заблаговременно явм1лсн 
домой и ох.от.но ocтa:вaJicn .nо,сле уроtко·в СJiушать рас­
сказы, I<оторые читала ему эта пионерка. Потом он 
nриводил товарищей с улицы «СJiушать интересные 
I<RИЖКИ». 

В классе Миша c·raJI неузнаваем. Он знал уроки и 
уже не ерзал на парте с рассеянным в~Iдом в боязни. 
что егю спросит учительница. Замечалось обратное -
он xoтeJI, чтобы его спросиJJи, было желание показать 
свои успехи перед 1<лассом. I<or да учнтеJIЫПща, по­
хваJiив ег·о за хороший ответ, спросила, 1<1'0 ему nомо­
гает делать уроки, притворившись, что не знает о по­

мощи, то он гордо заявил: «Я сам, сам делаю уроi<И». 
Из этих примеров можно сделать следующие вы­

воды: 

1. Дети, одинаi<Овые по озорству и непослу:шанию, 
нуждаются в индивидуаJiьных мерах воздействия. 

2. Только изучив среду трудного ребеНJ<а и самого 
ребенка, можно выявить причины, вызывающие эти 
трудности, и найти меры воздействия. 

3. Там, где ребенок не имеет достаточноf'о простара 
для проявJiения а1пивности, он неизбежно вступает на' 
путь озорства и других шаJюстей. Препятствия, I<OTO· 
рые меШают нормальному росту детской личности, вы­
зьшают с ее стороны про1·ест, стихийное стремление 
nреодолетr~ или побороть эти препя·тствия. 

4. От дурного влияния yJJIЩЬI в значительной мере 
застрахованы те дети, 1<оторые в семье своей не без­
надзорны, где •семья уде.пяет ребеtН!<У до·статочно внн­
мания, организуя разуi\ШО его досуг (nример с Петей). 



с 

О ВОЖАЧЕСТВЕ 

Роль детского актива в лионеротряде велика, nо­
скольку вся работа отряда строится исключительно 
nри помощи организованной детской среды. Но, рабо­
тая с активом, нельзя терять перспективы. Необходимо 
помнить, что в ы р а щ и в а н и е а к т и в а n и о н е р­
отряда это не самоцель, а ·галька сред­

с т в о. Не для того нужен нам актив, чтобы 'ОН сам на 
своих nлечах вынес всю работу отряда, как это часто 
бывает, а для того, чтобы через актлв всю детскую мае· 
су активизировать. 

По директивам ЦБ, всшше мероприятия должны прО· 
водить<:я не TOJIЬI<O через вожатых отряда, но и через 

детей . и прежде всего через детский а1пив. 
Полагаем, что не лишне расшифровать понятие 

<<детский актив в пионеротряде». Под активом надо 
понимать не только вожатых звеньев, а всех детей, 

являющихся в той или иной мере организаторами дет­
ской срР.ды. Но, 1сак правило, в это понятие детского 
актива обычно не входит группа ребят, активность 
I<Оторых отрицательно ВJIИЯет на детей. Между тем, их 
влияние доказывает, что их аiстивнос1ъ могда бы быть 
использована н поJюжительно, если бы их включить в 
детсJ<ИЙ актив. Ведь толысо при умелом использовании 
всего детСJ<оrо а1с1·ива удается вовлечь всю массу де­

тей в активное действие. " 
Темпы роста активности детей и характер направлен­

ности сил ·а·кти·ва зruвwся1, гла!Вньrм обравом, от ·О·кру­
жающей среды . Здесь нас интересует, к чему стимулн-
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рует лионеротряд в 1<ачестве среды, ВJtияюще?'! 1Н! 
дет актив. 

В литературе отмечается, что внешкольные детские 
об'едиl-!ения бывают бOJree систематичны (организо­
.ванее1 устойчивее)} чем групnы, об'единяющиеся в 
школе. А так как жизнь лионеротряда состоит исключи­
,·ельно из мероприятий внешколыюга . характера, то 
она, естественно} ·спо·собствует бoJiee устойчи1J3ым дет­
Сf(ИМ об 'единениям, которые, разумеется, благоприят-
ствуют формированию актива. 
С другой стороны, восnитательная работа ·Отряди 

С'I'РОИ'!'СЯ snpи наибОJIЬШеМ ИСПОJIЬЗОВаНИИ !IOJ!Jiei<TИ<В!·I· 
стических навьн<ов ребят вообще, их верхушки -· во­
)!{а!<ОВ, в частности. Поэтому n и о н е р о т ряд я в­
JI я е т с я о р r а н и з а ц и ей, к о '1' о р а я с n о с о б-
с т в у е т в ы Sl в л е н 1И ю и в ы р а щи в а н и ю д е т­

с 1< о r о а к т и в а. 
Это 1ПО·дт.верждае11ся материалом, собра.н.~lЬI:М в ·свявr·I 

с изучением валраса о •ВО'Жаtках. ЧисJiо вожаков-snио­
не.ро.в больше чеrм в 3, 5 раз nревышает чисдо беспар­
тийных вожа~кО\81 111ри·че."' пионеры выделяют •ИIЗ своей 
среды !В шесть раrз бо·льше IJЗOЖa1KOIJ3, чем беопартий­
ные» \ 
То же самое явствует и из этого же материаJrа, I<O· 

гда речь заходит об учете влияния детей. «Что касает­
ся разницы ВJJияния пионеров и беспартийных, то, ко­
нечно, как и следоваJю ожидать, пионеры играЮ'\' знn ­

чнтеJiьно бодьшую роль во всех организационных на­
ЧJiнаннях, а таюке во время всю<ого рода выступлениi'J » . 
Это лишний раз nодтверждает, что д е т с к о е к о м­

м у н и с т и ч е с J< о е д в и ж е н и е, в о с н о в е к o­
"r о рог о Jr е ж и т 1< о л л. е к т и в н о-тру д о в о е н а­

чало с nерспективами общественного 
х а р а к т е р а 1 з н а ч и т е Jl ь •Н а ~n о ,с о б с ·r в у е т 

1 Т а г а м л и цк а я, Детн-вожаки в детских домах г. Одессы, 
сборинк «детскнii КОIIлектин 11 ребенок», под ред. А. Залужноrо 
11 С. J(OЗIIIICKOГO, IIЗД. cKHIIГOCЛIIЛKil» , 1926. 
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u б щ е с т в е н н о - 11 о Jl И т и ч е е i< о м у ~ о С: ·r у д е­
т ей. 
Вопрос о вожаJ<ах в детской среде до сих лор не 

получиJI достаточного освещения в педагогической JIИ ­
тературе. 

А между тем там, где м·е11оды непосредс11Венного 
влияния nедагога на ребе•нRа за•меняются вл·иянием nprt 
помощи организованной среды, I<а•к, на1пример, в пио­
нерот.ряде, •вопрос о IJЗОЖаках •станови·гся r<райне акту­
альным. 

Пионер.во•жатые, деля<:ь своим о:пыто1м, дают 1не мaJI () 
интересных, конкретных сJrучаев правильного подхода 

к вожакам. В таю1х случаях красной нитью проходи г 
мысJiь: в о ж а к, пр и у м е л о м по д ход е к н е м у, 

может сJiу.жить лучшим помощнико м 

п и о н е р в о ж а т ·О м у. 

Эта основная nредпосыт<а совершенно верна, и надо 
nожелать, чтобы все пионерработники ее усвоили. По­
нятно, недостаточно усвои·гь nредпосылку, а надо ее 

придерживаться в самой работе, т. е. уметь находить 
этот правиJiъный подход. 
ПравиJIО1 что толы<о зная ребенка, мы в сост.ояют 

повлиять на него, - сугубо необходим·о помнить в ра. 
боте с вожа1юм. ToJrы<o внимательное наблюдение, 
11зучеi-'1:ие вожака даст нам возможность использовап. 

er·o энергию в лолr,зу детскому коллеrегиву и преду­

предить или своевременно Jiиквидировать его отри ­

цатеJiьное влияние. 

Когда мы говорим, что ·всех вожаrюв надо рассма­
тривать как детский актив, мы не думаем, что вожаки 
ЯОJIЯЮтся кar<oii-'I'O однородной массой. Именно на 
э·r·ом боJrьшом разнообразии ((ЗJ< самих I<ачеств вожа· 
I<OB, та1< и Ra характере, степени и об'еме их влиянюr 
доJiжно быть сосредО'I'Очено внимание вожатого. Пo­
cr<OJIЫ<y вожатые 11ногда недос'rаrочво четr<о опреде· 
JISliO'J' nонят11е «вожаю>, мы считаем не JJишннм на это~r 
OC'I'aiiOB II'I'ЬCЯ. 
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Нередt<О nедагог детского дома или пионервожатыii 
на вопрос, есть JIИ у них вожаки) отвечают: «Были, да 
~1ы, r< счастью, их ликвидировали». Вдумаемся в этот 
ответ: «К счастью, ликвидироваJIИ». Значит, это было 
нечто б е с спор н о вред н о е : рань'Ше были, а те­
перь нет. Чего нет? Видимо, нет отрицательного, вред­
ного вожачества, но отсюда не следует, что в о о б щ е 
в о ж а чес т в а н е т с ре д и д е т ей. Этот пример 
доказывает, что многими работниками вожак мысJtитсп 
обязательно вредно влияющим на детскую среду, вер­
нее, вожак, t<оторый nро·гивопоставJrяет себя педагогу 
нли В<)'Жатому . ' 

Та1<0е Y3I<Oe ТОЛКОВаН!fе ПОНЯТИfl «ВОЖаК» ПО суще· 
ству не верно и не приемлемо для нашего анаJrиза. 

П о ~ в о ж а J< а м и с л е д у е т п о н и м а т r~ д е т е i'r, 
КОТОрЫе ИМеЮТ ТО ИЛИ друг •ое В JIИЯНИе В 
к о л л е к т и в е, б е з р а 3 л и ч н о - п о .JJ о ж и т е л ~->· 
н о е и Jl и о т ·р и ц а 1' е л ь н о е, н о в л 1и я н и е з н а· 

ч и т е ль н о е, и 3 в е с т н ы м о бра з о м о т р а il< а ю­
щееся на жнзн ·и всего J<O JI JteJ<TИ IBa И JIИ ча­

с т и е r о. 
УточнивШи, ч·I'О та1юе вожак, нам Jterчe подойти к 

следующему воnросу: I< а к о вы пр и чины, вы з ы­
в а ю щ и е по я в Jr е н и е в о ж а I< а с. р е д н д е т е ii . 
Набщодая детей, мы видим, что об'единятьсп вообще 

nрисуще детям. Они об 'едttняются дJrя игр, для шаJЮ· 
стей . для озорства (набе1ги· на сады), для работы в 
I<ружке и т. д. Мы также набтодаем, как общее пра­
внло, появление в этих об'единениях одного или нc­
CI<OJIЬI<'ltX 'Орrанизаторо1в 1 tюторые ведут за :собою ос· 
тальньrх детей. Отсюда .вывод: 'В о в с я к о м о б ' с д и­
н е н 1и1 д е т ей бы 'В а ют за ч и н щ .н к и, о р г а н и­
з а т о р ы 1И JI и в о ж а к и (в·се это •Одно и то же-ребята, 
J(Оторые организуют массу). А раз вожачество среди 
детей не редкое н не СJiучайное ЯВJiение, а естественное 
11 нор!Мальное, то, очев·идно, есть и хара~<1•ерные черты, 

nрисущие боJiьшннству вожаков. Вожаки - это дет11. 
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которые знают, чего хот5tт, и J<оторые нмеют оnредс· 

ленный n.tJaн и CIIJIЫ для достнжения своей цели . Эт11 
свойства могут быть направ.пены :на п о д о ж н т е .л ь· 
ные и.пи отрицат~.Jtьны е це .нн . Но без этоii 
ц с Jt и, у с т а н о. в к н, в о ж а •К н е м ы с Jt 11 м. 

Все мы на практиJ<е наблюдали большую cиJiy B·OJJИ у 
многнх вожаков. И это понятно, ибо, чтобы б ы т ь n 
с о с т о я н и и п р е т е н д о в а т ь н а n е р в е н с т в u, 
н у ж н о о б JI а д а т ь д о с т а т о ч н о с н JI ь н о й в О· 
лей, д абы по д чин и т ь с е б е др у г их. 
Для лучшего ознакомJJения с тиnом вожа1<а небезын­

тересно привести некоторые данные жз статьи Таrа~I­
лицкой «Дети-вожаки в детских домах r. OдeccL!I> 
(бы.111·1 обсJiедованы 70 детских домов с J<Оличествоr.·t де­
теii в 5765) 1

. 

Число всех вожаJ<ОВ составля-ет 4,5 •У,, J.: OJIИ'Iecтвa 
всех детей (обс.ледовано 258 вожаков) . 
Наибольшее IЮJшчество вожаков падает на возраст 

12-J 5 Jteт (обследованием быJrи захвачены и дOlUKOJi b· 
ньrс детдома). 

По воnросу о социаJJьном происхождении вожаJ<ов 
цифры nоказывают. что вож,акамн становится сравнн ­
телL,но боJ1ьшой процент детей рабочих (5,7%) и о•1еш. 
ннчтожныi1- ннтелJJiirентов (1,04%). Но еще боJiьшн ii 
nроцент вьщeJifiiOT из себn дети неизвестного социат •. 
наго nронсхождения: дети беженцев и из старых 
прнютоrв. Об'ясняет1СЯ это тем, чт·о: «И~J не ма.nо tПPI! · 
tltJIOCI> nовоевать с жнзнью д.11я того, чтобы не OIOJ· 

ЗЗТ J,СН СтерТЫМИ С JIИЦЗ ЗeMJIH, 'J'ЗК ЧТО ИХ BJII1ЯIIII C 

CpCДI I детей BПO.Ill·le об'ЯСНЯСТСЯ НХ ЗНЗЧ111'еJIЫЮЙ СТОЙ· 
костью. цсш<остыо, а также уыением ориентнроватьсsr, 

nриобрстс'Нrным11 им11 ·в процессе этой борьбы»". 
Табтща о семейном 'положеюн·r вожаJ<Ов показы· 

вает, что OI~ЮтJ,J дал 11 бО,IJьшиИ процент вожаков. Это 

t Сборинк «дerctшii ко.плскт11в и ребенок», nод ред. А. Залужноrо 
н С. Лозннско1·о. ltзд. «Кннгоспаm\а», 1926. 

2 Т а г а м д н ц J< а 11, TiJM же. 
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подкреПJшет ту мьrсJtь, что в борьбе за существование. 
ребенок зака.пиваетсл, и это сnособствует выработке 
качеств, nрисущих вожаку. Из nриведеиных характе­
ристик :в этом же материале мы rвиди-м, что антисо:ци­

аJiьные чу•вства (за:вистли.вость, неужиJВчи·вость, отсут­
ствие общес'J)венных И!Нтересо•в и т. д.) tnриlсущи ТОJtь.ко 
27 :вожанщм. Преобщщающее болышинство во.жаков от­
Jrичаетсл .nоJrоЖи'!'ельной во17Iе1ВОЙ у•ста·нов•кой, ка.J<, нa­
npиhvrep, решительность, на1стойrчи:вО!сть, стой•I<Ость, энер­
ГIIЯ и т. д.- у 216 вожаков; находчиность, рассуди'!'ель­
Jюсть, любознательность и т. д. - у 200 вожа~ков. 

Разумеется, у некоторых вожаков, на ряду с мно­
r·нми tnоложительнымн чертаУiи, имеются и отрица1·ель­

ные, ·как, нatnprrмep, дерзо•сть, бесшабашная удаль, н е­
дисциnлинированность, НЭI<Jюнность к оnпозиции, 

бунту. Но нам в работе важно у11·tеть распознать у во­
жаl<а не только эти отрицатеJtьные черты, но и поло­

житеJrьные, бJiаrодаря которым и возможно . nерекJНо­
ЧИ1Ъ его удалr> и дерзость на поJ!ожиrе,,tьное вмrяние. 

Вожаt< является выразитеJJем чаяний детей, и это 
пuдчнняет их ero BJI(IЯHИIO и BOJie. Ведь вожш<, именно 
t<ai< в о ж а к, с о з д а е т с я t< о JI л е к т н в о м, е г о 

11 н т ер е с а м и и треб о 13 а н и я м и. Мы неодно­
l<ра•гно набJrюдали, каl< в разных усJювиях разлltчно 
nроявляет себя ребеноl<-вожак. В о ж а к у м е е т у ч н­
ты в а т ь треб о в а н и я среды, по а J< т и в н о с т и 
в о ж а к о в, з а к о т о р ы i\1 11 и д е т м а с с а , мы r.t о­

ж с м с у д и т ь, в 1< а 1< о м с ·О' с т о я н н и н а х о­

д и т .с я д е т.с кий t< о л .п е t< т и в 'В д а н н ы й п е­

р 11 о д в ре м е ·н и . 

l(at.; 1Jбщее правило, авторнтет вожакй не orpaн:tЧl'l-t 
тflм, где группа детей наход11тся в дсзорганиаован!-IОЛ<t 
состоя нии. 

Вожак берет на сеrбя ·иницнатнву, чтобы вывест11 
группу из затруднения. 

Ч с 11'1 боль ш е ч JJ е н ы к u Jl л с "т и в а е м у п о д-
ч 11 н я ю т с я, т с м б .о .11 r с и 11 n р 11 о б р с т а с т 
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различных привилегнИ и nреим уществ 
д л я с е б я и ч а с т о в о в р е д к о JI JI е к т и· в у. 
От чего же зависит к а чес т в о вожачества - лоJЮ· 

жительное или отрицательное влияние вожака и боль­
шая или меньшая в л а с т ь е r о? 
Из жизни детских домов мы знаем, что там где дети 

не организованы, жизнь не на.лажена, где общий раз­
вал, там вожаки имеют отрицательное влияние, ti 

rl'ласть их нео,граниiСJена. И ·чем tвыше органи.зованность 
детей и налаженность жизни детского дома, ·гем чаще 
мьt имеем там вожаков с положительным влиянием на 

детей, с ограниченной властью. 
С развитием детскоr.о коллектива тиn вожю<а эволю­

ционирует. В детколлен1чfВе, r,ще ·наладила,сь общ@­
ственная жизнь ребят, где есть самоуправление, вожа­
КЭ;\оiИ становятся ребята более развитые, о-бщественно 
настроенные. Такой коллектив уже не терпит командо­
вания, он требует от вожака товарищ~ской формы обра­
щения. 

3 д е 'С ь 1В о ж а '1< с б о :11 ь ш ·и м и I< а ч е с т в а м и и 
м е н ь ш и м и п р а в а м и. Он боJtьше старший ТОIВа­
рищ, нежели вожаt< 1• 

Выводы из сделанного нами анализа следующие: 
1. Вожаt< - это ребенок, имеющий значительное 

J.!,JIИЯНИе На детей (безраЗJIИЧНО-ПОJIОЖИТСJIЬНОе ИJIИ ОТ· 
рнцательное). 

2. Вожачество среди детей - явление обычное, нор­
мальное. 

3. Вожак - тип водевой, инициапrвный, умеющий 
учитывать потребности коллектива. 

4. Преобладающее большинство вожаr<ов от.rtичается 
ПОJЮЖИтеJIЬНОЙ BOJJeBOЙ устаНОВIЮЙ. 

5. Вожак создается r<оллеr<тивом ребят, его ш-r.тере­
сами и требованиями. 

1 Матер11ал nочерnнут нз статьи С. Лоз и н с к о r о, «0 детях­
вожаках», сборник «КоллеJ<тнвьr беслризорных 11 нх вожаки», nод 
ред. Б. Боровнча, изд. «Труд», Харьков 1926. 
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6. НаправJiенность J:H)}I(aкa и стеnень ero властИ наД 
детьми зависят от. состояния данного деrгского KOJI­
лei<'I'ивa: во-первых, от степени развития детского са­

моуправления и, во-вторых, от налаженности обще­
ственной жизни ребят. 
Эти выводы подтверждают основную мысJIЬ, вьrска­

заюrуFР нами - в о ж <1'11< и tM е е т в С ··е д а н н ы е, что­

б ы бы т ъ п о м о щ н и I< о м в о ж а т о r о. Теперь nо­
смотрим, дает ли сама работа отряда достаточно воз­
можности для умел,ого исnользования ребят-вожаков. 
Если мы сравним работу школы и пионеротряда, то 
стан-ет достаточно очевидным, что шкоJiа, щ~и своей 
системе работы, весьма ограничена возможносп1ми ис­
полыювать ребят-'ВО9ЮЫ<.ов, межДJу тем •KЗJI< .пионерО1'РЯд 
ОбJlадает ЭТИМИ ВОЗМОЖНОС'I'ЯМИ В избытке. 
Вся работа отряда носит характер внешкольной ра­

боты, в J<О1'Орой е с ·r ь, r д е п р о я в и т ь с е б я д е­
т я м -в о ж а I< а м. Кроме того, воспитатеJlьная работа 
отряда строится при помощи организованной среды и 
методами I<ОJIJiектнвистических навьшов ребят вообще 
и их •верхушки-вожаков- в частности, и руковод­

ство отрядом строится по nринципу «ножачества», по­

чему и называется стоящий во главе отряда в о ж а­
т ы м, а н е в о с п и т а т е JJ е м. Дальше - звеньевая 
система требует, чтобы в отряде быJJИ вожатые звеньев 
н их помощнию1. Все вышеперечисленное J'lоворит за 
·ro, что в о ж а чес т в о (3Пачит и вожаки) - н е о т·­
е м л е м а я ч а с т ь о т р я д а. Следовательно, вожаr<и, 
попадающие в pOJrи в·ожатых звеньев или их nомощ­

шшами, имеют большое ПОЛе деятеЛЬНОСТИ, где ОНИ MO­
I'YT в дос~аточной мере проявить свою силу воJ1и, ини­
циативу и свое «Я» н а по л ь зу с в о е r о д е т с J< о r о 
I< о JI JI е к т и в а. Работа отряда дает все возможнос1·н 
вожа)(у раС'!'И не командующ11м лицом, а организато­

rом среды. Ведь одно из основных отличий работы дет­
СI<их коммунистичес!{ИХ организаций от бойс!{ау1·изма 
в 'I'OM, ч·r•о они воспитывают организаторов среды, а 
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не .нача.11ьннков, I<Омандиров, 1<0торым nодчнняю·rсн 

ОСТЗJIЬНЫе. 

Чем об'ясн11ть обратные случаи, когда вожак мешает 
работе, срывая ее? 
Беда в том, что вожатый вередко упускает из виду 

одну «деталь» - вожак нуждается в серьезном р у к о­

водстве _ и воспитан~и. Не на всех детей ру-
1\ОВОдящая роль ВJшяет положите.7tЬНО1 : на одних OHil 

действует 't'al<, что увеJiичивает их дисциrfлинирован­
ность, сознательность, чувство ответствен~ости, а нs 

других руtюводнщая роль влияет отрицательно: увелн­

чнва~т самоуверенность, BJtaC'I'OJt iOбиe, приучая 1< лен11 , 
энсплоатации и т. д. 

Именно с того момента, I<Огда вожак приобретае·г 
руководящую роль, восnитатеJiьное ВJiияние на него, 

в в и д е у ч е т а е г о р а 9 о т ы и своевременного кор­
ректированюt ее1 исt<JtючитеJJьно важно. Т а м, г д е 
в о ж а т о м у «н е к о г д а» о бра т и т ь в н и м а н 11 е 
н а эту «д е т а JI ь», т а м и с д у ч а ют с я с р ы в ьт. 

Вожак дод.жен постоянно чувствовать, что его стар­
ший товарищ по работе - вожатый - учитывает и вы­
равнивает его работу. Чтобы своевременно уловить на­
l!ало вредно·го ВJIИЯЮIЯ вожака} необходимо быть в 
курсе повседневной работы вожака . 
Вожак сам по себе без коллектива не бывает (тог да 

он не вожак) . Трудности в борьбе с отрицательным 
влиsшнем вожака лежат, главным образом, не cтoJibi<o 
в Jtичных качествах вожака, как в силе поддержк~r его 

I<ОЛJtеюивом. Поэтому с а м ьr й в ер н ы й путь б о р l·· 
бы с в о ж а к о м и д е т, г Jl а в н ы м о бра з о м, 
ч е р е з т о т ж е д е т с I< и й J< о л л е к т и в. 
Всякнй другой метод борьбы немин'уемо ведет к не· 

уда•че. 

Меры дисциплинарного цюрядка про·шв вожака 
чаще всего не только не Jtишают его поддержки детско­

го колJrектива, а, наnротив, мораJ1ьная поддержка усн­

ливается, так как вожак, ЯI<обьr, страдает за · I{ОJiлектив. 
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До тех nop, ПОJ<а I<OJIJICI<Tиr3 не убедился, что nожак 
в данный момент дей1С'11вует не в пользу его, о н б у д е '1' 

11 U Д Д ер Ж 11 В а Т.Ь В О Ж а 1< а, ПОЭТОМу ДCJIO ВОЖG\ТОГО 

су:меть в с 11< р ы т ь \11 е р е д д е ·г с н< и м к о л л с к т и­

п о м .11 и ч н ь1 е .\1 о т и в ы и д е й с т в и я в о• ж а к а. 
Чтобы не дать вожаку зазнаться, надо пр1-i первом 

щюявзiении зJюуnотребмний с его стороны nодвер­
п;уть его действию крi'IТИ!<И на собрании ребят. Критн­
ка доJiжна носить характер д е ,1! о Е ой, т о в а р и щ с­
с кий, •ие с той целью, чтобы найти меры наJ<аза:юш 

дJIЯ него, а для того, чтобы ему, вожаку, по м о ч '' 
о с т а т ь с я в р о Jl и в о ж а 1< а н а n о JJ ь s у I< о л­
JI е к т и в а. 
Нам неоднокра·rно приходн.пось nрименять э·t•uт nод­

ход среди беспризорных детей, где· вожачество разв~п о 
11 вередко nроявJiяется в отрицатеJJьной форме. Вскры­
вая действия вожака, нам удавалось 1-1.а фактах дою!­
зать, что они направлены не в ПОJiьзу I<ОJiлектива. Э·rо 
всегда даваJю хороший резуJtьтат. Такой метод II CI\ЛIO• 
чнтельно важен в тех СJ1учаях, 1·де вожак забраJI власт1, 
u свои ру1<и (а ведь и это бывает), где l(Oii-ктo из ре­
бят х•отел бы разобJJачить его, д а н е с м е е т. 
Нейтрализовать (обезвредить) отр11цательное BJIIШ· 

1-111е вожака не Jteп<o . Там, где мы имеем дело с cиm~­
JJЫM, властвующим вожаком, це.несообrазно наступ.пс-
1111е начать издалека. Пример из практики: во времn 
беседы ИJJИ на собрании ребят, о б я за т е JJ ь н о в 
п р и с у т с т в и и в о ж а J< а, выбрав подходящий мо­
мент, я нм рассказываJiа, якобьr из JJитературы нлв из 
моей Jiичной nрактики, случаИ, где вожак свихну,r1сн с 
верного nути, ЗJIОуnотреб.няJJ своим nОJюжением. При 
этом я ребят наводила на мьrс.ль, что вожа1< тот, кто 
д е й с т в и т е JJ ь н о д е И с т в у е т н а по JJ ь зу к о JJ­
л е 1с т и в а, - в противном случае он «rорлохват~, 

«ГЛОТ». 

Та1кая беседа или рас.скав за.ставJiяет · ребят пере­

рценива1~ь действия их вожа1<а. Нередки бьiJJи CJIYЧi111, 

41 



I<Ог да в та кой обстановке, г де речь идет о J<аком -то 
вожаке, ite о своем, неt<оторые ребята, вольно или не­
ВОJtьно, вс.1tух nрипоминали СJiучаи или вообще неnра­
внльное действие со стороны их вожаr<а, l<al\ бы в вид!? 
nодтверждения того, что я им рассказала. 

Основной причиной подчинения ребя1· отрицатеJtь­
ному влиянию вожаt<а является и н е р т н о с т ь д е т­

с I< о r о к о .л л е r< т и в а. Всякое nоявление десnотизма 
(жестокая ВJJасть) со стороны ножю<а должно снгналtJ­
зировать вожатому о неблагополучии в пиоиерсt<ом 
t<аллективе. А если вожатый борется дисциплинарными 
мерами nротив вожю<а, КО'I'Орый держит детей под 
своим ·беоnрекословным .влияние..'\1:, там это ЧЗ'сто ~<ОН­

чаеТ'ся nоедиююм «кто коrо» не в nользу вожатого. 

В таких случаях необходимо учr.сть наличие всето 
актива отряда и при его помощи yct-орить nроцесс раз­
вития активности всего детского коллектива. Необхо­
димо развить самОI<ритику в детсt<ой среде. 
Одним из сnособов nоднятия активности коллектива 

яв.11яется умеJюе разобJJачение тat<oro действия вожака, 
где он явно постуnается интересами детского I<оллек­

тJоша, где он действует во имя своего «Я», своего t<а­
nриза, желания t<ому-то досащrть. Здесь иногда можно 
сто.пкнуться с фаtо•ами общего возмущения: ребя:т и 
самозащитой в•ожака. · Поэ·гому необходимо: разобла­
чать н е зло б н о, д а ж е nо л у шут я, nо д· ч ер· 
1< н у т ь т о х о р о ш е eJ т о n о Jr ·О ж и т е JL ъ н о ej ч т о 
есть у данного вожака-дезорrанизато­

р а (у каждого, безусловно, имеются положитеJrыrыс 
качества). Если в данный период ен дошел до того, 
ч1·о все его действия направлены к разрушению, сл е­
дует подчерl<нуть rrоложитеJrьное 113 его nрошлей дея­
теJtь-ности. Надо nо J< аз а т ь, что о т. н е r о за в и с и т 
бы т ь д ей с т в и т е ль н о по л е з н ы м в о ж а к о м. 
Не единичны и такие случаи, когда вожа1<, жеJ1ая 

nодорвать авторитет вожатого, идет по пути r<рипши 

его дейс·гвий. Неумелый rтодход вQжатоrо в таких ~лу-
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чаях ведет t< срыву работы. В р а б о т е с д е т ь м и 
в а ж н о к о в с я к о й д е т с r< ой к р и т и к е, а т е м 
б о л е е к р и т и I< е с о с т о р о н ы в о ж а к а, о т н о­
с н т ь с я с п о к о й н о, д о б р о ж е л а т е л ь н ~ и 
с ерь е з н о. Надо доnускать критику нашей работы, . 
н е б о я с ь э т и м п о д о р в а т ь с в о й а в т о р и т е т. 
Всю<ая критика со стороны вожака должна стать 

предметом обсуждения всего детского коллектива. При 
этом надо предло>l{ить ему же, вожаку, обосновать 
свою критику указанием конкретных мер, которыми 

можно изменить то, что он I<ритикует, и nомочь из­

жить недоста;nки. НЗJпри.мер, если критике подвер.гае'!'ся 
работа IВОЖаТОТО ЗВбНа, ПредJЮЖИТЬ ВО'ЖаiКУ .стать ВО­
ЖаТЫМ звена и на11шди1ъ ·работу. Эти:м путем 1МЫ при­
учаеtvi реiбят .к·рити.кооать обоснованно, ·быть ОТ'Ветс·nвен­
ными за ювою .критику и самому уметь работать лучше 
·r·oro, кого r<рити•куют. Глав'Н•Ое, что когда мы к та·кому 
з л о с т н о м у в о ж а ч е с т в у nодходим не злобно, а 
спокойно, серьезно, доi<азывая всему детскому коJI­
.пективу, что мы не боимся I<ритики, тут же вскрывая 
все, что необоснованно, и вместе с тем признавая то, 
ч·ю верно в этой Iфитике, - вожак из оппозициG>Нера 
делается действительным помощник,ом вожатого. 



ОТРЯД - ВЕРНОЕ СРЕДСТВО ДЛЯ ПЕРЕВОСПИ­

ТАНИЯ ТРУДНЫХ ДЕТЕй 

Трудный ребенок - понятие относитеJtьное. Из м е­
н и л а с ь с н ,с т е м а ·в о· с111 •и т а н и я, из м е н и л и с ь 

и м н о r и е о цен 1{ и nо в е д е н и я д е т ей. 
Вместе с тем, по мере ТОГ·О как заnущенный трудныi't 

ребенок ВОВJtекается в сферу другого, nоJюжитеJrыюго 
влияния, он nоддается исnравлению. БoJiee заnущенные 
де1· 11 медJtеннее поддаются ВJшянию. Они требуют к 
себе бо.льшеrо внимания, им нужна помощь nланомер­
ная, СИС'I'еiМЗ''I'ИЧеСJ<аЯ И ДОВОJIЬНО ДJfИ1'еJIЬ'НЗЯ. 

Со стороны· вожа'У\ОГО они требуют терпения и вы­
держ•ки. 

В nедагогическом nодходе I< тру дном у ребенку rю­
жатому необходимо знать потребн ·ости 
д е т с t< о г о в о з р а с т а, ·r. е. знать, что нужно ре­

бенку, чтобы здоровые и положительные задатки ГЮ· 
Jiучшш перевес над отрицательными. Кроме того, не­
обходимо возможно точное, об'еtи·ивное знание и nо­
нимание о с о б е н н о с т е И к а ж д о г о т р у д н о г о 
ре б е н t< а. · 
В повседневноli работе с трудными детьми мы заме­

чаем, что есть некоторые черты, общие для всех их, 
наnример, они отJшчаются непослушанием. Вторан 
черта, J<O'ropaя свойственна очень мнопш 1·рудным де• 
тям, - это легкая их возбудt1мость: у них час·го менн ­
Ю'I'СЯ настроешш. 

Таt<же о·г~1ечается у них неуNщчивость - неумен11е 
довестн до конца рабО'I'У · 
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Г!онятно, вышеliеречнсJtенными прнзнаt<ами не t1С· 
черnываются nризнаt<и тру дно го ребенt<а. Каждый из 
нtfX имеет свои трудности, t<ак, наnример, неопрятен, 

,'IСНИВ, CJIИIШII<OM JШаЛОВJJИВ, груб, дер'З01К 1 ,ЩраЧJlИ'В, ЛЖИ!З 
1! т. д. 

ГJiубочайшую ошибку допускают те, I<TO не вдумы­
Ri.lе·рся,_не и!Зоу,чает этих проявлений ~<аждоrо ребенка, 

а применяют ко всем трафарет мер воздействия вроде 
в иtrовора, yдaJiei-IИЯ из строя, снятия rалстуt<а и т. д. 

ТоJtько с учетом усJювий среды и nотребноС't'ей р~-
6енка возможен правильный выбор мер вдздействня, 
выбирать которые надо в зависимости от к о н к р е т­
н ы х •И н д и в и д у а JJ ь н ы х о с о б е н н о 'С т е й д а н­
н о г о ре б е н к а, ибо не·•· «рецеnтов», t<Оторые дей ­
ствите.llьны бы JtИ бы nри всех случаях. 
Сделав некоторый анализ причин трудновосnитуемо­

сти де1•ей, nосмотрим, имеются Jtи у лионеротряда до­
статочно возможностей к nеревоспитанию трудных 
детей. 
Характер самой работы отряда дает бОJiьше возмож­

нос-гей в работе с трудными детьJ\Iи, чеы ШI<OJia. Здесь 
,7terчe переJ<JIЮчить их интересы, измени'Гь или смяrч11 ·tъ 

среду, nитающую тру~ных де:гей . Попытаемел это дu· 
1\азать. 

Наша работа с бесnризорными трудными детьми до­
казывает, что разная степень заnущенности детей, та 1•· 
же и детей правонарушителей-рецедивистов, nреодо­
левается педагогами (в разные сроzш времени) там, где 
работа ведется неуклонно, на основе следующих прнн­

ципов : 

1) добровqлhный уход с yJitщы н nриход в 1·рудо ­
uую коммуну; 

2) noJiнaя детская самоорrанизаЦ'ип (вся работа Rt> ­
дется через детский коллеrеrив) 1

; 

1 И. Драn к и н а, Площадка «дelloвoii шnаны• 
N~ 13-14, 1928., И. Драn к и н n, Наш досвiд боr.отьбн 
~есть1о, 11зд. <<друr Детеlt» N'9 5, Хцр~>ков 1928. 

«Вожатый» 
бесnр11т)' ль-
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З) маt<симальное выявJLени~ и исnо;Lьэование nоло­
жи'l·ельньrх свойств детей на активной общественно­
полезной работе. -
А ведь ~пионерработа по 1существу страится на этнх 

же началах п л ю с ч е т t< о е по л и т и чес I< о е в о с­

п и т а н и е, почему мы и считаем, что отряд при пра­

виJiьной работе располагает достаточными в·оэможно­
стями для nеревоспитания 'Грудного ребенка. 
Как же надо использовать эти основы воспитатель­

ного порядка при работе с трудным ребенком? 
Первое - добровольный приход в тюнеротряд -

является исi<лючитеJiьно благоприятным воспитатет.-
.. ным моментом. В школу ребенка направляют, не сnро­
сивши er·O согласия, а здесь он решает сам: итти в от­

ряд или нет. Больше 'ГОГО, нередки случаи, t<огда дет11 
тратят усилия, ведут борьбу с родными за свое право 
вступить в отряд. Естественно, здесь уже нет почвы дю! 
внутренRего протеста, который по отношению t< шt<OJJ~ 
бывает иногда у детей. 

Де·гям нравится возможность самим реwать, пойт11 
ИJiи не пойти в отряд. В этой самостоятельности ребс­
ноt< проявляет свое естеС1'Веююе стремление к утвер­

ждению своей личности. 
Помимо этого, доброводьный приход в отряд явJПJ· 

е'l'СЯ в pyt<ax вожатого большим t<озырем, который необ­
ходимо умело нсnоJJЬзовать в работе. В нашей пpai(TII· 
J<e момент добровольного прихода в трудкоммуну мы 
исnользовываем следующим путем. 

На общем собрании ребят, где обсуждаются фаю1л 
нарушений дисциплины и неподчинения пра·вНJrам ком­
муны, перед виновным выдвигается следующий аргу­

мент: «Силой тебя сюда не тащи;ш, пришел ты J< ним 
жить доброволы-ю, зная нашу жизнь и правила - зна­
'111Т, 1'ы ~обязан п.одчиняться им. А если теперь почему­
либо тебе не о~о·га жить в трудкоммуне, то нечего па­
костить, а надо nросто уйтн от нас. Уход нз тру дкоы­
муны, как н прttход - добровольныi't». 
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Таr<ой подход дает исключитеJrьньrй эффект. Ребята­
дезорганизаторы прекрасно сознают . логику и спра­

ведливость такого требования де'Г·сrюго коллектива. 
Весьма редt<и случаи, когда при такой постановке во· 
npoca об ответственности имеет место действительный 
уход из коммуны с такого рода вызовом: «Ну и уйду­
чего пугаете. Подумаешь - очень нужна мне ваша 
rюммуна» . Наоборот, r<ак правило, это ребят отрез­
в ,шет, и они начинают под·r'ягиваться. Были и таt<.ИС 
11 нтереснейшие случаи: мальчишr<а, ушеДШий нз rюм­
лtуны nри такой постановке вопроса, nрожив на у,щце 
нескоJi.ЬI<О месяцев, просит ребят той же коммуны взн·tъ 
его обратно в колл·ехrив . Вернувшись, он стал луч ­
швм членом коммуны. 

Ребеноr<, вступающий в nионеротряд, обязан Знап. 
законы и обычаи, что возлагает на него тем большую 
ответственность за его поведение. 

Такой подход возможен и верен там, где орrаниза­
цrrя детсr<Ого rюллеrпива ·находитсn на верном пути. 

Здесь мъt nод...ходим ко В1'Орому основному прннцину 
работы. О т рол и и з н а ч е '1-1 и я д е т с к ой с а м о­
о р r а н и з а ц и и 1В ж и з н и о т р я д а з а 1в и ·с 11 т в л и­
n нне коллектива ребят на n о ведение 
т р у д н о ·г о \П и о н е р а. 

Степе н ь учас т ия коллектива детей в 
tn е рево ,с п иТ'ании трудного ребе1нка яв· 
Jlяется п оказателем состоnния детской 
с а м о о р г а н и з а ц и и в д а н н о м о т р я д е. 

К сожалению, большинство .вожатых не берет уста­
новки на О'I'Ве'r'ст.венность детского коJtJrектива за паве· 

дсние и судьбу его членов, не организует коллектив 
длн перевоспитания трудного ребенка на положитеJrь­

ных меропринтиях. По обьiю-ю.вению мы видим обрат­
ное. В таких случаях вожатый первый называе·r: тру д­
нога ребею<а «бузотером» и направляет влияние кол· 
лектива только по пути дисципли»арных мер воздей­

ствия, 



Поюi'rно, здесь не «а.пан I:IOJJЛ» оожатого, а просТI) 
неумеиие и незнание, ка!( nо-другому надо воздействu­
оать на трудного ребенка. 
В о ж а т о м у д о Jr ж н ы б ы т ь и а n е с т н ы п р о­

ц е с с ы, п р о и сход я щи е о д е т с I< о i1 с р е д с. 
Нельзя говорить об изживаню1. каких-то oтpiщa'I"C.JJ J,. 
ных ЛВJi ений, не изучая их, не разбираясь, откуда OHI! 
идут. Это прекрасно хараi<теризуется на сJ/едующе .ч 
примере. 

Трудновосnитуемый ребенок не nодчиняется уста11• •· 
в.пенным прави.•Iам данного ко.пJJектива. 'В этом, пожа­
луl"', его основная трудность. Но вместо того, чтofiJ ,J 
искать в самом отряде причины, мешающие труд1-10~1 V 

ребенку пр11 способиться к тем требованиям, 1<оторые 11 
нему пред'явJJяет I<OJJiie l<тив, неr<оторые вожатые X<l· 
ра1перизуют тaJ<J.IX дете~i, J<ак антиобщественных, IIt 
I<ОЛJIСI<Тивнстов. nонятно, такой ВЬJВОд доказывасr 
/II IШI> незна1юмство с вопросом. В самом дeJJe, чтuбJ ,J 
стал·о ясным, I<ОJI Jiективист JIИ в массе трудный ребенс11,, 
иеобходимо ответить на два вопроса: во-nервых, стр<: ­
МIПСЯ JIИ трудНЫЙ ребеНОI< ЖИТЬ В r<OЛJie/<ТIIBe И, 8( 1· 

вторых, свойственио JIИ трудному ребеНJ<у подчинятJ,с<J 

нормам и правилам коллектива. 

Обратимся I< той же nракт.ике -- 1< жизни детей н .J 
у.~ 1щс. Сию.:ный у,,I !•Iчный I<ОJШеi<тив безнадзорных де · 
теi1. Многие чJiены его хоп1 и не llOpвaJIИ еще совсем с,, 
ШI<OJIOЙ, с отрядом (они там числятся), но фю<тичес101 
у ННХ НСТ (JрГЗ I-IИ ~Iе'СКОЙ СВЯЗИ С /(OJJJIC·I<TИBOM CBOl'i\ 
ШI<ОJ!ьной группы 11.1111 звеном, о·ррядом. Как правиJJn , 
такие дети I<ar< в ШI<OJie, таi< и в отряде, считаютсн 

трудными. С ними не справляются именно потому, что 
они оторваны от детского КОJ/лектива. ПрисматриваяСJ, 
к жизни на улице эт11х же детей, мы видим, что хотя 
выбрасываются они силой разных прич1~н на улицу, н 
большинст.ве О•ди·Iюч.ками, улица зах·ватысвает их своею 
динамикой, красочностью, насыщает впечатлеНJ·IЯМИ н 
об'еюшяет в детсr<ий I<ОJIЩ~кrив. 
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То же самое мы набюодаем среди детей детского 
дома. 

Не рсдю·t СJ1учаи, . когда восnитанник не смrв аетсн 
С ДСТ'СI<ИМ KOJI JI CIПИBOM, КОТОрЫЙ СJЮЖИJI СЯ В ДСТ·СКОМ 
доме, о н дере·11ся, хуJ1ига нит, •t<pa•дe·r и ·в I<О'НЦ•е-концоа 

убегает нз детс·кого дома . И эти бегуны на ушще, «ШI 
вo.lle» также ж~tBy't' не одиночками, а группами, «wай-
1\ОЙ». 
Не разобравшись, не поняв этих противоречий, no­

• teмy в ШIЮJiьный, детдомовский ИJIИ пионерсю1й I<OJt· 
,, t еt<тив эти дети не. врастают, а в уличных, самочин­

ных, СВОбОДНЫХ КОJIЛе\О'ИВЗХ OliИ ЯВЛЯЮТСЯ ДИСЦИП.rt ll· 
ннрооанными членами его, мы не найдем КJIЮча 1< 110· 
11\IМанию тat<Oro трудного ребенка . 
Пробуют об'яснить это тем, что, мо.п, у этих труд­

ных детей страсть к бродяжничеству, поэтому они 
тянутся t< «шайкам» и бандам, а не 1< t<OJt.IICt<тивy . Но 
это не ответ на поставJJенный нами воnрос, таt< t<ак 
детсt<ая «шайка» н «банда», по существу, тот же дет­
СЮ1i1 I<О,Jt.пектив, тоJiько самочинный, живущий без BCSl· 
t<о го вмешате.nьства со стороны взроСJIЫХ. \ ' 
Неnравы также и те, которые nытаютел разрсwип, 

эту задач у следующим уnрощенн ым путем: в уличных 

Н0,11JI(ШТИВаХ «ВОJIЬНИЦЭ», ПОЭТОМУ И ЖИВУТ ТаМ тру ДНЫt: 

дети, t<оторые ленивы и непос.пушны. 

Мы не спорим, что «Во.ньниuа» яв;rSlется не шю:<оii 
примаНJ<ОЙ ДJIЯ детей, но ведь н этоi,Г «BOJlbHJЩe» су­
ществуют весьма строr·ие прави.11а и заr<оны, за нenoд­

'IIJнeюte а<Оторы м '.JJieны нвсут сугуiбо жестоКо~Jе на­
казания. 

Сеr<рет, видимо, не только в том, что в yJJИЧiiьt X оо­
единениях «ВОJrьница», а ПОJrагаем, что главным обра­
зом в том, что тяжести всех законов и npaвиJI «шай­
ки»- ба нды компенсируются тем, что здесь ребенок nо­
лучает удовлетворение тех потребностей ero, r<оторые 
оставались ~неудоiВлетворенными семьей, шкоJюr~, и от­

рS1до·м . 
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Между nрочим, дети, >I<оторые дома 1:1 загоне, которые 
не имеют возможности проявить свою инициативу и 

самос11оятельность, нщу1· на ~стороне возможнос-ти 'ВJ,J­

явить свое «Я», утвердить свою л·ичность. И •не маJЮ ак­
тивных детей идут н отряд, главным образом, в на­
дежде, что ·гам есть ГJ(е развернуться и себя поr<азать. 
Ведь не редки случаи, когда в отряд приходят 11 

дети, которые имели доВОJТЬНО креш<ие связи с улич ­

ными коллективами детей. 
Эти дети идут в отряд воnреки ынению своих тов а­

рищей, следовательно ини решают рвать с традициямн 

УЛИЧН1ЫХ J<OЛJJeJ<TИ130B. 

Тот фаt<Т, что ребеноi< добровольно пришеJr в отрнд, 
доказывает, что его нечто ту да привлеiсаJJО - он воз­

дагал I<аi<ие-то надежды на отряд, идя туда. Но ecJtll 
ЭI<тивный ребенок, вместо увлекательной работы, на­
ходит в отряде преимущественно строй, доrслады, от­
четы и т. п. , то от неудовJiетворения своих стремлен11ii , 
чаяний и потребностей он начинает «бузить», т. е. от­
рывается от коллектива и т. д. 

Когда мы говорим, что основным · фактором воспи­
тания является среда, то в понятие среды входит 11 

влияние самого отряда. Вот почему, когда ребенок не 
подчиняется детсr<ому t<OJIJiercтивy или противопоста­

вляет себя ему, следует и,с.каrrь IЛ:рИЧИIН.У не толь:I<а в 
жизни этого трудного ребенка в семье и на улице, но 
и в жизни. I<оллектива отряда. СлеДует проверить, все 
JII1 та·м благоnолучно: посмотреть, - каково отношение 
детс1<ого I<ОJiлеtпива к этому тру дном у ребенку; обра­
тить виннани-е коллектива, ·не чувствует JIИ себя этот 
ребенок одиноким в отряде, проявил ,7Jи t<ОЛJiектив до­
статочный интерес к ero нуждам, запросамj использо­
вана ли его энергия и инициатива на конкретной рабо­
·ге общественно-полезного порядка и т. д. 
В силу того, что отряд должен строить свою дисцн­

плину не на мерах.. устрашения или стр~"<а перед наi<а· 

занием, а на самодисциrтине1 вожатому нсобходi·fМQ 
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мш<с~-tмум внимаfiИЯ у делять вortpoca~1 детской самоор­
ганизации. 

Широt<ая самоорганизация ребят ЯВJiяе·rся громадны~ 
восnитывающим фаtпором, nоскольку, во-первых, она 
В ' I'Яrивает в активное действие всех детей и, во-вторых, 
t:оздает организованное общественное мнение. 
ВJtияет общественное мнение детсt<ого коЛJrектива на 

трудноiГо ребеНiка в том <:Jiyчae, если о•н равноорагвен в 

I<ОJiлекти.ве . О т роЯ д , к о т о р ы й в е .л о р у ч а е т 
1' р у д н о !М у р е б е н к у о т :в е т с т :в е н н о й р а• б о­
т ьi, т е м ё а м ы ·М н е в о с 1п и т ьi в а е т в с о з н а н и и 
р е б е н .к а п о н и м а н ·и я с и JI ьt и З1Н а ч е н и я о б­
ще'С1'1Ве нно 1Го м!Аения. Только IK •orдa труд-, 
н ы й ii1 и о 1н е р н е tC е т о п р е д е л е н н у ю о· т в е т­
с т в е 1н н у ю р а б о т у, в к о т о р о· й . о н о т ч и т ьt­
п ается перед коллеu<тивом, он ·Се •бя чун­
е т 'В у е т ч а с т ь ю это r о t< о JI л е /К т и 'В а, с м н e­
tt и е м .к о ·г о рог о о ·н с ч и т а е т с я. 

Понятно, нелеri<О бывает найти nодходящую работу 
ДJtЯ трудных детей: они не за всякую рабо·rу берутся­
и этом отчасти н состоит их трудность. Но у t<аждого 
ребенка есть СВОе Jtюбимое ДеЛО, НЗДО 1\ОЛЬКО бмtже 
присмотреться I< интересам и стремJt ениям трудного ре­

бенка, и тогда мы найдем, за что следует зацепиться, 
•tтобы вызва·tъ у него интерес и стремление не .только 
работать, HQ н ПОI<аза·гь себя на этой рабо,ге. 
Между прочим, затрудняет работу с трудными дeтr.­

MII и то1 что многие из них не умеют показывать cвottx 
положительных качеств - у .них постоянно вышУчl!ва­

ются отрицательные. Вместе с тем среди трудных дe•t·e i't 
не мало одаренных. Ярче это мы видим на вожаках, 
BJtltЯюte которых мы считаем смешанным. 

Смешанным ВJiияннем назь.шается, I<Orдa, напр11мер, 
вожак - бузотер, дезорганизатор, nодчtiняющllй себе 
мноr11х детей, в драмкружке, б.11аrодаря своей одарен­
ност1и, явJiяется лолож•ите.l!r,ным орrаюrза·r•ором средн 

менее способных дe·relt. 
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Если }ке мы такому ребенку не помогаем, не создае~~ 
усJювий, при которых он мог бы выявить свои nоло­
житеJJьные качества, а то.т1ько постоянно nодчеркиваем 

его отрицатеJiьные, то он •нередко входит в азарт и на­

чинает бравировать своими дурными выходками. 
Вш!Яние детского КОJIJiектива на nровинившегося 

члена е.го сильно, ес.чи кo.IIJJel<тив nравильно подхо­

дит 1< суще<:<rву <Воnроса «нарушению>, к о .г д а о н н е 

огульно ·о суждает виновного, а учиты­

вает причины, вызвавшие не-nодчинени е, 

и nр о я IB JJ я е т с т р ~м JI е н и е 1n о м о ч 1:> т ·О вар и­

щу исtnра.вить .св ·ое n ·О'Веде ,ние. НаiПример, 
когда при а.бследо.ва:нии се;мь.и обнаруживается tЛOJJHaя 
беенадзорно·сть ребен•l<а, или, что еще хуже, tк.огда семья 
даст исключитеJ1ьно Qтр.ицгтеJJьное rюаnитание, юrк 

жестакое обращение с детьми, nостоянная 'РУ'Га!НЬ, дра­
I<И, пьннстно, уu<рыватеJJыство .краденого, rnрнв•иtвает де­

'ПIМ •наци•ональную рознь и т. д. - то так.ие .се~1ы1 

необходИ1мо О'J1Метить, 1\(ак рас.сад•ии~< трудных детеli 
ДeJI O отряда - .выделить старших пи·онеров, которые 
вместе с вожа'ГЫМ должны устагювить с.вязь •С эти~111 

се~1ьям•и, с целью tnеределюt их, :всяче.ат<·и старая·сь н е:1 -

лади'tъ щра•видьные 1Взаимоо·rношения роди'I'еJrей ·с их 
детt.~и. 

Для детей таких семей недостаточно влияние кол­
JJектива ребят толыю при встречах в отряде, ибо небJiа­
rоnрия'J'ная среда семьи и улицы ·в таких СJiучаях 'Cii JtL· 

нее, нежеJJи ВJrияние отряда. Вот nочему важно уси,,Iип, 
ВJJИЯние отряда nутем: а) nрикреnJiения 1< этим де't'ЯМ 
старших пнонеров, б) чаще их брать в гости I< товар;r. 
щам, где хорошая семейная обстановка, в) брать их с 
собою в кино, чтобы этим оградить от дурного вли я­
ния «у.ничных» товарищей, с I<оторыми эти трудные 

детн ходят в I<ино, г) давать им соответствующие l<юtж­
t<и, старатьсn вместе с ннми их читать. 

С.1ювом. 'J'акой трудный ребенок должен бь1'1;ь окру~ 
жен винманием 11 nомощью оо стороны •rовар11щей от-
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)JЯДЗ. Та;<аЯ .nоМОЩЬ I<OJIЛei<TИBa обязатеЛЬНО УЧИТЬ!IВЗе•J'· 
tJr rрудными детьми, и у них создается е·стественная 

Gл11зость с о•грядом, а отсюда и лоявJIЯетс.я ответствен­
ность их за свои поступки перед всем КШIJJек'Гивом де­

ге i'r. Детскому коJJлективу установку подхода к трудно­
~~У ребенку обь11<новенно дает вожатый. 
Вопросы о трудных детях следует С'l'авить перед кол ­

мктив·ом в едедующей шюс1юсти : на «трудности» ре­
б~·н ка мы должны смотреть, щш на проявления, нмею­
щне 1<0рни в лрошлоii жизни этого ребею<а и в его 
настоящей среде. 
Такая оuенка постуш<ав, ПJIIOC учас·l'не самих детей 

в изучении причин, которые заставили этих трудных 

детей так себя пролвдять, приводит детей к выводу, 
' 11'0 отряд обязан помочь 'I'Оварищу, помочь изжить 
ПJ!OXI!e навыки, б.пагоприобретенные им под влиянием 
среды. Таким путем мы дeJio перевоспитания трудных 
.'\t' r·ей делаем дeJIOM всего детского I<Оюiектива. 
Участие самих детей в изучении причин, приведii!!!Х 

·r рудного ребенка к '!'акому nоведению, ценно еще н пo-
1\ J~I y, что оно 'Научает детей марlf{<:ист<Ж:Оl"1У ·nодхо•ду к 
u.:щам, 1'. •е. в и д е т ь п р и ч и н н о с т ь я в л е н и й. 
Остается нам еще nосмотреть, как испол1,зовать в 

де.~е перевоспитания трудных детей третий принцип 
раfюты отряда - общес·гвенно-полезную работу для 
rщнвления и испоJiьзования nоложительных свойств 
.:ннх детей. 
Детская активнос·гь растет, она ищет своего прило­

жения. ПриtГJrядьJ>ва.ясь 1< детС"J<им иrrрам) •Мьt вид;иtм, что 
шаJюсти нередко граничат с озорством; поэтому ТШ\•r, 

!'де энерrи·Я реtбенка не находит с~бе разумного выхода. 
uна н еизбежно идет по путЙ озорства. 
Главным средством борьбы с озорством ДОJIЖНЬL бып. 

Не Пр!Шазьr И запреты, а paЗJIIIЧHЫe меры ПОJIОЖ!I'ГеЛЬ· 

llli ГO <;.озидающеrо хараr<тера. Нельзя ограничиваться 
щi,ни ~r запрещением детям пр11ЯПIЫХ для них, но вред­

Ш ·IХ развлече11ий, не заменив нх друrимн. Надо не 
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'rOJiьr<O не доnусю1ть ребят к >tудому, но и nредJ!ОЖИ'fь 
им взамен noJieзнoe. 

Кроме того, организуя досуг детей, необходимо на­
править работу по линии самодеятельности, выявления 
их ивицнативы, энергии н активности. Это верно по 
отношению ко всем детям, но когда мы имеем дело с 

трудными детьм.и, то вопрос о ·разу•мi!·Юм иопользсrваюш 

их энергии еще более актуален. 
Этим детям нужно дать большой простор для IIX 

инициативы и самоiЦеЯ'Гельности :в выtборе [lути для ·сво ­
их заня·rий. 

При том их надо обеспеч·ить возможностыо проян­
JIЯ1'Ь свои творчес1<ие сnособt:юсти. 
Среди труд•ных tПионеро!В есть не маJю инициа-nивных 

активных, с боJJьшимi-r организаторскими способноетн­
ми детей. Кто же виноват, Ч1'О такие ценнейшие каче · 
ства пионера направлены на продеЛI<И антисоциально· 

ro харак·гера? . 
ПоJiагаем, что причину этого следует искать в n ер­

вую очередь в работе самого отряда.. Ведь хараi<тср 
самой работы отряда дает достаточный простор д.1 11 
использования положительных свойств детей, во-nеr­
вых, 'Потому, ILJW работа о1·ряда строится !Не на «учебеh , 

а на творчестве, активности и инициативе ребят, и во­
вторых, она Я:ВJIЯется, главным образом, общес·!'венно· 
полезной, построен•ной на кою<ретном деле, ч'flo необJ .I · 
чай·но увлеJJ<ает трудных детей. 

Кроме того, общественная работа пом·огает вырабо­
тать коллективные навь11<и, СПJIОченность, дисциnлину, 

J<Jiaccoвyю спайку, воспитать молодого борца и стро11· 
· теля СОЦИаJJИЗМа. 

Но одно дело - хороши'е основные принципы рабо­
ты, а другое - как эти nринципы воnлощаются о 

жизнь. В практике мы часто наблюдаем, что работа от­
ряда страдает сухостью, однообразием, нет умеНJ,я 
CXBЭTIITb ПOJI/1TИЧeCI<IIe задачи ДНЯ И nревраПI'JЪ ИХ В 

Jrоlfкретные дeJJ a 01:рnда. И можно onreд~JJ·eннo с юl -
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за 1ъ, что тот отряд, г д е г о сn о д с т в у с т с к у к а, 

·"с н ь . и н и ч е г о н е д е л а н ь е, не в состоянии пере­

носпитать трудного ребенка. Там мы видим обратны~i 
процес.с: такой отряд умножает tколи,чес-t'ВО 'I'PY дных 
111юнеров. 

)l{изнь в лионеротряде дозLжна быть nривлеt<ательна 
и насыщена бодростью, она должна у давлетваря гь 
разнообразные интересы детей. В д ей с т в е н н ы х 
т рядах, г д е д е т я м е .с т ь н а ч е м '13 ы я в и 1' ь с в о 10 
а ктивность : где есть мастерские, где регулярно 
n~ганизуются массовые развлечения, г де яркая nоли­

тнчесJ<ая установка чувствуется во всей работе отряда, 
там «бузотеры» и «дезорганизаторы» не взtиЯ1'еJrьны. 
Там трудные дети не захватывают лод ювое влияние 
:tетей, а наблюдается обратное: они сами поддаются 
ВЛIIЯНИЮ организованной жизни J<OJIJteктивa и посте­
пенно изживают свои плохие наклонности. 

Отряд, у J<Oтoporo имеется возможность да·гь пионс· 
ра м работать в мастерсi<их, в Jrабораториях, на техин­
ческой станции и т. п., доJrжен эту возможность предо­
t:тавнть в nервую очередь трудн-ым детям. Здесь на 
разумном труде, где они могут свободно творить, их 
энергия переключается от хуJrиганства I< полезным за­
нптиям . 

Неодноt<ратно мы наблюдаем, что озорные дети, ко­
торые плохо стоят в строю, nрекрасно работают в ма­
стерской или на другой работе . . Вот пример. Ма.льчиw-
1\а был удален из .строя за озорсwо, о•н вышеJ! в дру­
гую тюмнату, ГJI.ie ребята сnешно готовили к выпуску 

стенную газету, он примю-rуJI к этой работе и без вся­
КI IХ принуждений работаJr с увлечением. 
Таких ребят у дается дисциплинировать через кон-

1\ретную работу, I<OTO{\Iaя их· увлекает. Например, если 
учас'!'ие в ~\1'У)ЗЬ11t<альном ,кру»<~ке увлеi<ает труднато ре­

бенка и там он ведет себя хорошо, 1'0 это надо исnоль­
зовать. Руl<'оводитель данного l<pyжi<a должен требо­
вать от него опредеJlенноrб qоведеl'!ия и вн~ !<ружка. 
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Понятно, для этого необходимо вести учет noвeдcJIIISJ 
тру.щных детей 1ВО все?f работе отряда . 
Хар;штер обще'ственноnолезной работы бывает 'весr •. 

ма разнообразен, Ч'I'О н дает бo.1ruwиe возможнос·r rt 
щтменить разностороннюю инициативу детей и 11х 
эrrерrию. В~1 есте с те~1 общественноnолезная рабuта 
способствует тогда вкJНочеиию трудного ребенка в 
трудовую среду, от которой он в силу разных обстоя · 
тельс11в ·отошел, <КО'rда мы делаем nонятными и бл из· 
rшми для детей общие цеJrи, за которые борю·r·сn все 
коммунистичесi<ие nартии мира. 

<<Именно революционная t<J1 ассовая борьба мировuгu 
nролетармата с nедагогической точки зрения является 
незаменимым nедагогическим 1\•Iатериалом дJIЯ детскоП 
змоционаJiьности 10-16 JJeт. В этой боевой классоноii 
устанОВI<е имеются все черты, необходимые ДJIЯ твuр· 
ч ес •<ого проявления детсi<их эмоций : установка на W ll· 

rюкие IПералективьr (•мироооя борЬ'ба), ярn<ий м-opaJJью,rri 
порыв (защита угнетенных, боевой героическиi-i .)'1\­
.лон) борцы рево.nюции, «авантюрные» возможное 1' 11 
(риск неожиданности), - :все то, ч ·rо ОТ,/I 'Иtчает змоц1 1 · 
онаJiьность зтоrо периода и что при неправиJrыюм IIC· 

nоJrьзовании неизбежно вырождается в свои противо. 
по.пожности: расnущенность. озJrобленность, агрессив­
ность, xyJI и•ганство, бес-п.лодное фаll-lтазерст:во» 1

• 

В этой выдержке указывается nуть борьбы не то.ilы·о 
с авантюризмом и приr<Jiюч енчеством, но и с другю111 

отрицате.льными явлениями. Путь этот - участи е в pt·· 
воJrюцнонной борьбе пролетариата, т. е. на чем фai<тrr · 
чес1<11 доджна строитьсн работа nионерорганизации. 
Но беда в том, что трудного ребенi<а, который ПJIO>.O 

подчиняется дисципJtине, а тем бoJree озорного, в O'I'PH· 
де боJtьшей частью не. выбирают в органы самоупра· 
вления, не дают е,му более или .менее ,самостоятеJrьную 
ответс_тв~-rную работу в любом общественном дeJJe . J !~ 

1) Л. 3 а л к н н д, Педолоrнn детского н юношеского коммунн· 
сти•1ескоr·о донжен11я. Педаrоrичес1«~~1 ;~нцr!кnрнедня, том второii . 

56 



l'I'O ).J.OJIЮ выnадает такая работа, которая его не во­
одушевляет, не дает возможностей проявить себя це­
д~ Jком. Лишая т руд н о г о р е б е н к а в о з м. о ж н о­
ст и nроявить свою активность и умение 

н u о б щ е с т в е н н о м д е Jl е, 1< о т о р о е н а у ч а е т 
е 1' о б ы т ь о т в е т с т в е н н ы м п е р е д в с е м I< .о JI· 
., е '1\1 •r и в о м, .м ы э т •и м с а м ьr м л н ш а е м с я в е р-

11 о r о •С n о •С о б а в о з д е й tC т 1В и я н а п о ·в е д е н и е 
тр у д н о r о ре б е н к а . Возьмем хотя бы такие прн­
~!еры. Персnеr<тивы развития народного хозяйс·гва: I IН· 
дустриа11изация страны, реt<ОНС1'РУI<Ция ceJr ьcкoro хо-.. ' ;;н и,с1'ва, тЗJкже и во111росы интернациональното восли-

тз ния, - то ли не интереснейшие дела, которые в со­
стоянии любого ребенt<а воодушевить, вызвать актив­
Jюсть nOJIOжитeJibHOL'O порядt<а. А много ли трудных 
rтонеров nonaJIИ в дезJегации на слеты пионеров нли в 

бригады, I<ОТОрые ПОСЫJIЗЮТСЯ В KOJIXOЗЬJ? 
В беседе с одним вожатым отряда мне пришJrось ви­

деть удивленные rJtaзa на тш<ое мое пред.1южение . 
.r i<aк, в I<OJrxoзы посылать этих трудных ребят? Нет, 
туда мы ДОJrжны посJшть наш JJучший актив» . Мы же 
'\умаем, что в таких случаях •сJJедует к .пучшему аJ<ти-· 

оу nрисоединить одного-двух пионеров, которые тоже 

Ш{ТИIВ, но в отряде на другом nOJiюce, т. е. худший ак­
rив. На "»<ивой, конкретной, интересной работе лучш11е 
шюнеры могут ВJiиять на худших. Кроме тоrо, в таюiХI 
едучаях сам трудный пионер все делает для того, что-
61,1 оправда'J'Ь довер~1е коJI JJектнва. 
На I<рупных поJrитических мероприятиях удаетсн пе­

реl<лючить энергию трудных детей, если мы их даем t l 

формах. отвечающих детс•<ому возр~сту. 



ЧТО ДАЕТ ЛАГЕРЬ 

Мы пытались доказать, что -основные пр.инципы ра­
боты пионеро1'ряда дают больЦiие возможности длn 
неревоспи1·ания трудного ребенка. Но искJrючительно 
бJrагоприятные условия для этого создаются пионер­
ск~IМИ Jiагерями. 

На преимуществах Jrагерной жизни в деле перевоспи­
тания трудного ребенка мы здесь хотим фиксировать 
внимание вожатого. 

Трудный пионер в отряде почти всегда является 
трудным tШI<ОЛЫIИIКОМ. БОJIЬIШи.нст.во трудных Шll<ольюl­
ков-дезорганизаторов не любят школьные. заня r~' !'! . 

• Эти дети-дезорганизаторы вообще, и в 'I'OM числе и Пll­
онеры, в школьное I<аниr<улярное. время, сбросив с плеч 
СI<учную обязанность сиде1ъ в школе, ~еликом уходят 
в свободное времяпрепровождение, которое большеil 
частью tпроходит у них на улице. Отряд овоей не еже­
дневной и не регулярной работой не может захватить 
целик·о-м весь досуг детей, с одной стороны, а с д:py.roi'1 
стороны - потому, что формы и методы работы отря­
да часто недостаточно активны - не захватывают онн 

интересы трудных детей. В резуJiьтате мы имеем далеi<О 
не единичные случаи, когда трудные школьнюш-пио­

неры в течение лета подпадают под влияние уличных 

колJrективов детей и ,.совсем отрываются от школы 1< 
новому учебному году. 
А поэтому вопрос о том, где и I<ак проведут лето 

трудные п~юнеры, должен серr,езно занимать как во· 

л<а·,·ого, 'I'al< и весь отряд. 
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Что же мы видим на щ)аi<тике? Мне лично приходи· 
лось неоднократно вести беседы на эту тему с вожа· 
тымн, и за редким исключением, они заявляют: «Верно 
все, чт·о 11ы •rово·рите, но не мо<>ке'М мы эт;их «оrгча•НН· 

ных» ре.бят брать в ла·ге.рь, они на:\1 .в-сю работу <:ор.вут». 
Или ·приводилrся такой арtrумент: «В npo•i.UЛOIM году в 
Jlarepe утонул в pei<e пионер, одн•н из т.аК>их «хулига­

нов», поrому что никого не слушался - это было боль­
шим несчаrстьем. Поэтому мы в этом тоду l:l'e дотюны 
брать в лагерь таких-то и таких-то трудных детей>> . 
Несомненно, такой несчастный случай тяжело пережи­
вается, и все нужно сделать, чтобы избежать их по­
вторения, но все же не верен, по нашему мнению, вы­

вод, сделанный вожатым: не брать в Jlarepь оченr. 
трудных пионеров. Ведь ежегодно в период купания 
бы·вают несчаJст:ные случаи с детьми не толы<о в ла·ге­
рях шюнеров, и 'Все же не делают вывод «запре1'ИТu 

детям I<упаться».' Это, во-первых, а. во-вторых, ocтa­
BJIM тру дно го ребенка все лето в городе без руковод­
ства и без к·о<нтроля, IJVIЬI тем самым ·ста.вим ~го под боJtь­
шую возможность утонуть (кто не знает, что безнад­
зорные ресбята u<у.паю'!'Ся целыми ·часами и беоконечно 
ыноrо раз в день). 
Та\(им образом, оставJIЯЯ трудыого ребенi<а вне лаге­

ря, мьr это делаем не в его пользу, не с целью убе­
речь его жизнь, а нскточи'l'еJtьно с эгоистической 
целью - облеrчитr~ работу отряда. Вместе с тем в ла­
герной жизни имеется искточитеJiьно много возможно­
стей, I<оторые дают I<ак вожатому, так и всему детсi<\)· 
Му KOЛJiei<1'ИBY В'03МоQЖНОСТЬ ПОВJIИЯТЬ ·на ПО'Веден //е 

J'рудного ребенка .. Поnытае•м-ся' э·го доказать. 
Мы видели в главе «Теневые стороны жизн11 ребеяi<а 

u семье», что питание, жизrи,щные условия и бытовые 
факторы лежат в основе трудновоспитуемости многих 
детей. Для большей нагдядиости мьi считаем не JIИW· 
ним привести еще небо.пьшую таtблИJЦу ив книжки Блон­
скоiГ·О . 
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«Тоrв . ЖвtФrур npen<paoнo установ11ла овязн дезорr<l­
низованностн с )lомашними усJювиями жизни. Вот СО· 
СТЭ'ВJiенная ПО ее ДЭНН'ЬIМ табJIИЦа: 

у л н ц а 
Дети Дети Дети Дети \ 0~er~-- ~ Боль-

- раб. куст. служ. св. np. 1 низ. \ ные 

. 

Лрбат . . . . 10 20 54 6 16 17 

Плющиха . 25 12 41 10 16 14 

М. Дороrомнловская • 85 7 1 - 27 53 

Трех горныli nнвовлрен- 1 

1 
HЬiii завод . 100 - - - 60 

1 
77 

В этой табщще nоt<азано (в процентах) социаJtьн ос 
распределение ШI<олынl'l<·ов, nриходящих из домов дан­

ноii уJ1ицы , 11 cкOJIЬI<o и,з них в процентах дезорrаюl­
заторов 11 больных. Вы ясно видите лараJIJtелизм nер­
вого и двух ПОСJiедних стоJtбцов. Бедность, дезорr'анtl· 
зованность и болезненность детей идут рука об pyl<~'· 
Нужда н безнадзорность-родитеJIИ детсt<ой дезорrа· 
Нt1 Зованности» 1

. 

Кто бОJtьше, чем эти дезорганизаторы, нуждается 11 

ф11зичеоком оздоров.11ени,и? Кому, как не этим детя ~r 
так нехватает зимою чистого воздуха, сошща н nита­

ния? И надо JIИ доказы.вать, что именно эти трудi·Ш ..' 
детн первыми имеют право на выезд в Jiarepь, где мо· 

lltcн ·t·ы оздороВJJ ения детей занимают не nocJteднee ме· 
сто? При этом необхрдимо ПОМН11ть, что ecJIИ мы труд­
ных детеi1 в ,JJarepь не берем, то уверенно можно Cl(a· 
зать, что нх не ждет, вмест•о дагерп, жизнь на даче, н 

Крыму ил11 на Кавказе . Их удел - пы.11ьные, rрпзныс 
улнцы бо.пьшоrо города, а ДJIЯ некоторых самостои-

1 П. Б л о и с к 11 ii, Трудные WI<OJII,никн , изд. <<Работннк Просвс· 
IШ'НШI», 1929 Г. 
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тельные «экскурсию> в курортные места в числе бес­
призорных в собачьих вагонных ящиках. 
Кроме того, следует учесть и то, что в силу своего 

физического ис1·ощения и нервозности трудные дети 
исключительно тянутся к солнцу. И оно бJ1аготворно 
действует на их наС1'роенне. Мне nрнходил•ось набJIЮ· 
дать, ка1< жизнь в течение небо.пьшого nериода в одиН· 
два месяца на Jюне nрироды, где COJIHЦe, вода и нор­

~1альное П<И'Гание делало труд<Ных детей неузнавае!МЬ\1~111. 
В т а 1< о й о б с т а н о в к е д е т и о т д ы х а ю т, 
у ·С IП о ~< а и •в а ю т с я и с м я г ч а е т •С я и х а ·г р е с­

С И 'В Н О •С Т Ь, а Э Т О Д а С Т 1!3 О 3 М О Ж Н О··С Т Ь с6 Л И· 
ЗИТЬ ·СЯ С НИМИ 1• 

Летом также отnадает бОJIЬШОй повёедневныt''l фаJ<· 
тор раздражения у 1'рудного ребенr<а - ему не надо 
иттн в школу. 

Здесь, в Jra'гepe, он •имеет обра·I'НОе : JJагернан жизнь-· 
ЭТО ОТреЗОК ГОДОНОГО времен11, UCJIHK0:-•1 lllOCBЯШCHHЫii 
мероприятиям внешкольного хараrпера, которые удо· 

rме1'воряют его интересы н стремлениsт. 

Жнзнь в Jlaгepe ка1< раз и ш1ест все. эти преtнtущсства: 
СОJJнце, воздух, вода 11 разнообразный JГРУд на воз­
Jtухе, уж Не ГО'ВОря О 1'СХ rазнОСТОРО'ННИХ развл~­

ЧСНИЯХ, которые могут дети иметь в .•rarepe. Все д.етн 
с радостью поt<идюот город, уезжая Jiетом за его npe­
дeJiы, но ДJIЯ трудных детей, детей беднейшего нace­
JJCHШJ, эта радость неизмер11мо бот)шая: не избаJiоnа­
.па судьба этих детей ярr<имн, 1<расочными пережина· 
ниями - в их окружающей среде преоб.надают нсве­
сслые тона жнзни. 

Тоз. )Квин""~ур IП•и,шет: «Меня заинтере·со·ва.п о то об­
стояте.llьство , что быJrи отд~JJьные дома; I<Oropыe да.11и 
преобJiадающий nроцент ИJJИ все 100% дезорган11зато -

1 См. и. д r (1 11 к 11 н iJ, Площ;щка •дс.~овон 111Пi111Ы» , жур. ~~вожа­
тыii» N~ 13-14, 1928 r. 
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ров ... ОказаJюсь, Ч1'О именно в этих домах проLtветают 
пьянсi'ВО, 'ВОров•ство и просrи'Туция» '1 . 

Весной дети особенно остро чувствуют отсутствие 
т<расочности и недостаток вnечатJiений. Fiачинается ве­
сенняя тоска. Беспризорный двенадцатилетний «Цыга­
ноt<» не шюхо отразиJI в •своих стихах весеннее настро­

ение многих восnитанниi<ОВ детских домов: 

Весна уже nрнход11т, 
В детдоме п1шииа, 
Мальчиш1<а бесnрнзорныif 
Скучает у окна. 
Скучает, BCПOMIIRЗeT 
Ребят, своих друзе~i. 
На уы ему ВСКОЧИЛО­
Уliти, уйтн скорей . 

Вот зима проходит, 
Весна настуnает, 
Об ущще прввычноii 
У окна скучает. 
Его щtшtт поезд 
Близкого вокзала, 
Его ман11т солнне 
Весеннего разгара. 

Разве эти стихи недостаточно ярко рисуют тпrу мно­
гих ребят избавиться от однообразной, серой, моно­
тоН1ной жи:зни детского_ дома? Но вець это цели·ко~f :вер­
но и по отношению ко многим детям из семей . 
Другое дело в Jiarepe - там вся жизнь отряда про­

ходит на фоне природы, Iюторая всегда разнообразна 
и красочна. Даже при слабо развернутой работе само­
го отряда близость детей к природе дает им. много эмо­
цнонаJJьных nереживаний, к которьli\.1 так тянутся мно­
гие трудные дети. Возьмем, например, беседы у костра­
обстановка их создает интимнос·гь, которая небычай!{о 
заnоминается детьми . Красочные 1\Юменты исt<JIЮЧИ­
те.пьно захватывающе действую·г на вnечатJiите.пь1iых 

детей, t<Оторых среди трудных детей немало. Лагерная 
жизнь отряда изобилует таt<ими моментами: их надо 
побольше испо.пьзовать о работе с трудными детьми. 

Страсть к авантюризму, J< nриключенчеству - явле­
ние, nрисущее nереходиому возрасту. В nедагогической 
юпературе отмечается. что у nролетарских детей, ко­
торым слишi<ом рано приходится испытывать жесте-

1 Л. Б л о н с к и ii, Трудные ШI{Ольннки, 11зд. «Работник Просве­
щення», 1929 r. 

62 



!<Ость сурuвоИ жизlНI; i<ОТорые JIИJ.I.t~ньt возМожНости 
играть и наслаждаться жизаью, в подростковом возра­

сте острее и сильнее проявляются стреМJiения к при­

ключооиям. Ко г да мы эти черты характера ребят не 
удовлетворяем, ·они принимают отрицательные фанта­
стичесr<Ие формы. 
В играх детей переходнога возраста мы видим стре· 

МJJение проявить свои Jiичные качества - смелость) на. 

ходчивость, 1ФЗве-стный рис11<. Но не.коwрых. детей (они­
то и зачисляются в трудные) с большой ишщиативой, 
предmриимчи;:вых не удовлетворяют толы1ю иrры, ИJМ 

нужно .нечто более реаJiьное. ТаiКие детrr l!lуокаютс-я на 
авантюры, поездки, tnуте.шест,вия и т. д. 

- Центральный пионеркабинет получает целый ряд nи­
сем от ребя·г, спрашивающих о nутешествияхJ похо. 
ждениях, охотах и т. д. 

Приведем одно из этих rшсем: «Дорогие товарищи, 
ответьте на мою просьбу, можно JJи отnравиться ::.а 
о~отой в более удобные места, например в леса Сиби­
риJ ИJIИ на остров Сахалин, ИJIИ на КамчаТI<у? Есть Jll<t 

пропуск в эти места и как в них nроехать? Меня н н­
что 1'ак не интересует, кщ< северные леса. Укажите, че­
рез какие ~1еста 11адо ехать, nри этом вышлите карту 
'IJceй Сибири. Узнайте, nринимают ли .на остро·в Саха­
лин жить навсегда ИJIИ на срок». 

В этом письме мы видим стремление· организованным 
nутем, с картой Сибири в руках, отnравиться в дали­
ний .путь; I<уда его 1а1< тянет. Это1 ребе1НО1к, ВИДИIМО, 
вырос в определенной обстановке, где выработаJюсь 
стремление к плановому действию. Совсем по друrому 
peaJrизye'l' свое стремление . к приr<Jrюtrенням ребенок 
безнадзорный, запущенный-он лрОС1'0 начинает бро­
дяжничать без .-плана, Т. е. попадает 'В уличные r<OJJлeк-
'J' IfBьт бесnризорных детей. \ 
Натура ребею<а на оnределенном этаnе развитин 

тrебует сильных переживаний, в cиJJy чеrо не с11едует 
t'Ч11Та1Ъ 'Гf! •Гу детей tl< НИ\М чеМ-'1'0 Ht"IIOj)MЗJJI>HЫM 1 CBOii-
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ешеиным T•OviЫIO трудным детям. СтремJiение де·1·ей 1< 

героическому - лреi<расный матер11ал, который мь1 ча­
сто не умеем использовать. 

Жизнь в лагере nредоставляет не!<Оторые возможно­
сти удовлетворить эти настроения детей. Наnример, 
ночевкн под открытым небом ИJIИ J1_есные вылазки сq­
здают обстановку nрикJНочениИ и прнзнак бродяжни­
честна. Э·t•о о•t•вечает назревшей потребности ребя·1· к 
«СВОбоде» . 
В даrере есть возможность J<Онкурировать с «воль­

ницей» на у.111ще, куда так тянет :грудных детей, где 
они находят столько романтики. Лагерная жизнь мо­
жет орга 11 изованным nутем удовJiетворить nотребность 
этнх детей в передвижении и смене впечатлений. 
До сих пор мы все nepe(II~CЛЯJIИ преимущества Jiагер­

ной жизни для самого трудного ребенка. Теперь раз­
берем nреимущества, дающие возможность в.nиять на 
nоведение э·юго трудного ребенка. 
В предыдущей ГJJаве мы говориJrи, что дети подчи­

няются требованиям J<OJlJJeктивa, если жизнь данного 
колJiектива удовлетворяет их потребности 11 стремле­
ниям. Вот .nочему нео1бходимо было ра1Ньше в,сеrо rвыяс­
нить, есть JIИ достаточно возможностей в Jiaгepнol1 
жизни у довJJетворить самого тру дно го ребен1<а. Ведь 

~ именно в самих преимуществах лагерной жизни дл~ 
трудного ребенка н лежат, главным образом, возмож­
Iюсти подчинить действия этого ребенка общим нор­
мам и nравилам всего детского KOJIJJeJ<'rивa. Вожатыi'I 
должен и здесь yмeJIO использовать ту тягу к лarepнoi't 

жнзни1 которая есть у всех трудных детей. Здесь не­
обходима ясность во всем большом nедагоrичес1<ом 
nроцессе, I<ОТОрЫЙ ДОJIЖен ПJia\-1080 ПрОВОДИ'!'ЬСЯ DO BCf' 
время лагерной работы. Больше того, это организо­
ванное влияние на трудного ребенJ<а должно на•tаться 
еще до выезда в лагерь. 

Эти ребята доJJжны взя1ъ на себя onreдeJJeнньre обя· 
затеJiьства перед J{QJI JJel{тивoм. Поня·гно, ч·ю ·гут не 
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ДбJJжНо быть пустбзво~-tства «тО{5Жествеюtо oбeU(JJu>>, 
а nотом. .. юrюJ·о его не учитывает. Такие действия 
толы<о дискредитируют метод договора. Трудные дети 
должны осознать, что ответственность за жизнь в ла­

гере несут дети, в том чисJJе и они - дезорганиза1•оры. 

В01т как мы деJiали трудных беспризорных детей от­
ветственными за свое nоведение на детской nJющадt<е. 
«Как общее nравило, на nлощадку дети nриходят до­

бровольно, а на эту nлощадку, куда мы стремишr~ь 
вербовать отчаянных ребят Курскоrо вокзаJJа, было ре­
шено даже и не звать их, а сдеJJа1ъ тш<, чтuбы самн 
ребята nрос-или взять ·их на площадку. Такой прr ~ ход 
~ебят дал возможность поставить сразу перед tнtми во­
прос об ~•х ответственности. От нас ребята узнали, что 
нeдaJrer<a от вокзала организуется nлощадi<а для «де­

лова!'! шnаны». Ребят туда мы не звали, а '!'Олько рас­
сказывади о nредстоящей работе на nлощадке, ст,tра­
ясъ их заинтересовать ею. Ребята нача.т1и прояв11я1ъ ин­
терес: «Ко г да же шrощадка откроется?» «А нас ту да 
возьмут»? Ответ им бы.11: «Пожалуй, брать вас не СJtе­
дует, nотому чт·о I<ругом п.пощадкн жилые дома, вы 

будете воровать и I<ончи·rся 1•ем, что прогонят нас 
всех с этой nлощадюr». ОтД<ельные ребята у-веряли нас, 
что .они смогу~· за'Воевать рас-nоложение окружающего 

населения, но мы знали, что недостаточно их обещанин, 
оно должно быть решением всего детского ·I<ОЛJiе<fпива. 
В пе:рвый же день жизни nлощаДJ<И на общем собранин 
ребят и co'rpy дников было nоставJtено, что ОI<ружаю· ци~ 
УЛИЦЫ ДОЛЖНЫ быть <(СВЯТЫМИ», Т. е, На НИХ не ДОJIЖНО 

быть ни одной кражи». 
А так как самоорганизация детей на данной тющад­

ке была П{)ставлена nравильно - дети несли за все с r­
ветственность, то и результаты nервоначальноrо Д'\.1\'О· 

вора с ними были отличными. 
«Небезынтересно отметить, что nри приеме новых 

LfЛei:IOВ nлощадt<И ·СЗМИ ребята ИХ ОбЯЗЬIВЗJlИ ПОДЧ11· 
няться их постановлению об отношении I< окружю• ще-

5. Трудны~ дет11 а n11онrротряд~. 65 



му UнсМе.н"iю. 'i'аким образом сами они сЛеди;J и и пр6-
водит t в жизнь свое обязате.ньс'J'ВО. За все лето не 
было случая воровства вбJtизи шющадки» 1

• 

В таких случаях весьма важно регулярно учитывать 
поведение трудного ребенка. Это помотает ем"- самому 
следить за собою и своевременно исnравлять ошибки. 
Понятно, .nроцесс ·nере1Восnита.ния трудного ребенка 

длителен. Ведь в чудо мы не верим, а знаем, что нуж­
но создать ·определенную обстановку-среду, ~оторая 
способствовала бы переt<Jtючению отрицательных ин­
·rересов трудных детей на социаJiьно-полезные. Длн 
этого в Jiaгepнoi1 жизни имеется много nодходящих 
моментов, где трудныi'! ребенок, действуй на nользу 
~~:оллектива, в то же время удовлетворяет свои инте­

ресы, пuтребиости и ·стреrvшения. 
УсJювия лагерной жизни даю·г бо.тt ьшой простор для 

деятельности всего пнонеротряда, а еще больше для 
активных его членов. Здесь есть где разверну1ъ иницrr· 
ативу, прояви·гь сообразительность, смелость, лов­
кость и органнзаторсi<ие способности. 
С друt·ой стороны, JtarepiНaя жизнь сильно способ­

ствует выявJrению и оформлению детсi<ого акпша. 
Здесь боJiьшую ро;tь играет стационарный образ жиз­
ни детей, •во многом об'единяющий де1ей, J<ак, наmри­
мер, опа~~rьная (или пaJtarJ·.кa), о:беденньrй стол и рабочие 
артели, которые организуются депэми при проведении 

общественно-полезной работы . 
Кроме того, в лагере сами дети ведут хозяйство, са­

мообслуживаются, СJLедят за санитарно-гигиенической 
стороной лагеря и самих ребят. Все это скрепляет дет­
ский колJiектив и сnособствует а1<тивнзации детской 
массы. 

Не безынтересно отмети1ъ, что лагерная ЖИiзнь ШJ<'t'и­
BIIЗt t pyeт и детей замJ<нутых, которые, находя1сь в .пио ­
нерсt<Ом кошtе!{тиве, не слиты с инм орrаfi':!_чески. Эти 
~.lt~ к н н а , IIJt O tЩI:D.Ka «д~юuoii tttttaн~>~ • , журн. цВожа­
t· ыii" N~ 13-14, 1928. 
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д~ти nринадлежат к nассивным натурам. Это тоже 
своего рода трудные дети, Л"()ТЯ они не мешают .l!,ругим 

деТЯ1М1 И С Н!И'МИ у ВО•ЖаТС'ГО МаЛО ХЛОIПОТ. 

Положи'Гельное влияние. лагерной жизни на пионер­
ку описанного типа мне пришлось наблюдать. Девоч-
1\а была и ~ома tnасси:вна и за1:vишута, и это застаВJiяло 
ее мать задуматься, целесообра·зно л•и ее •посыJiать в Jlа­
герь. 

Вернулась эта пионерка из лагеря неузнаваемой. 
Она стала намного живее, активнее, в ней чувствова­
лось боJ1ьше сам•остоятельности и ответственности в 
действиях. Словом, в этот короткий срок она разверну­
лась настолько, что попала в актив отряда, а по при ­

езде из лагеря ее выбраJIИ вожа1·ым звена. Та же nере­
мена произошла с нею и в домашней жизни - она ста. 

ла ответс'Менным членом семьи. 

Этот пример лишний раз подтверждает, что когда в 
лагере ребята имеют опредеJiенную повседневную рn­
боту, от характера которой часто зависит благопо.llу ­
чие KOJIJiei<'I'ИBa в целом н каждого его члена в отдедь­

ности, то это втягивает детей в работу, приучает 1< 
серьезно'fу О1'Н·Ошению ·1< зЭJДания•м и к ответст.венностн . 

А ведь трудный ребенок-дезорганизатор и нуждаетс1t 
именно в 'I'ренировке к ответс1•венности. Чем активней 
весь детсi<ий коллектив, тем сильнее его влияние на 
nоведение трудных детей. 

В лагерной жизни содержит~я боJ1ьше моментов, об' · 
единяющих детей на основе IСОЛJiективных nережива­
ний и труда. И сама nрирода, r< которой так близки 
детн в Jiaгepe, и большое многообразие в применеюш 
детских сил в лагерной обстановке -- все это nозволя­
ет не только широко активизировать детей, но и легче 
находить точку nриложения энергии для активных де­

тей с некоторыми «nричудами», с особыми запросам11. 
Например, мы знае.м, как вожа•к-дезорганизатор де· 
.rrается Jrучшим организатором во время <<лесной ВЫJiаз­

кн» в;rи на «речно/1 базе». 
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Кроме всего перечисленного, громадным пре!-fмуще­
ством .11агеря перед зимней работой является насыщен­
ность жизни детей обществ-енно-полезной работой. Ра­
бота пионеров с детьми в яслях, на площадt<е, работа 
на поле 1В помощь KOJixoзy, !Вдове-беднячке и т. ·п .-все 
э·го общес'Г'Венпое дело, vеаЛЬ'НО «Осязаемое». Это ЯВ· 
ЛЯе(ГСЯ бОЛЬШ.иJМ •С.Т 111МУJЮМ ДЛЯ раJбОТЫ, ДЭ!Же ДЛЯ Труд· 
ных детей. Необходимо тол~о .помнить, что т()удному 
ребеН!Ку на<До дать О'I'ВеТIСТIВенпое дел·о, ,к<УГорое могло 
бы его целиJюм зЗХJВа'! и1ъ. Особенно .сейчас, когда ме­
няют.ся старые т.рудавые взаимоопюше.ния, 1<О,гда в кор­

не перестраивается жизнь и быт деревни, когда идет 
бурный рост t<уJtьтурных заnр,осов всеrо крес'lъянскоrо 
насеJiения, когда происходит новая огромная, небыва­
лая ревозноционная ломка - во всем этом есть чем 

увJiечь даrже самых трудных ребят. Н а ша з н д a•LI а 
с д е JI aJ т ь 1В ·с е ,в о з м о ж н ·О е, ч т о lб ы э ·г 1и д е т и 
н е о с т а л и с ь в 'с т о р о :н е о т б ь ю щ е й ч е р е. з 
к р а й ж и з н и, н о ю о rп а л ~ б ьr .в с е б у р н ы ii 111 о­
'1' о к в .к а 11.1 е с т .в е а ·К т и .в н ы х у ч а ·С т tн и ·к о .в -
строи т е лей н о в ой ж и з н_ и. Это tПОСJJужит луч­
шим педа·rогичесJ<ИL\4 воодейст.вие.м н.а тр.у дных nионе­
ров. Ита,к, лаrrерная Ж·изнь дает· 'Простор, .коrюрый нужен 
'l'руд.ным детям для их ин.ициатИ1ВЫ и самодеятеJiьно.с.т.и. 

Остается еще поомо-рреть, t<а1<ОВ<Ы условия работы 
самого вожатого в период лагерной жиз1-1и. Имеются 
ли у нег~о некоторые преимущества перед зимней ра­

бо·rой, I<Оторые ~способствуют усил~нию ~Влияния вожа­
того на трудных детей? 
В то время как зимой вожатый встречается с ребя · 

тамн своего отряда два-три раза в нeдeJtlo на весьма 

непрод.олжительное время, в лагере он живет бок-о -боr< 
с ними круглые сутки. Это ·1·ребует от вожатого уменья 
подойти вnJютную w:o всем вопросам воспитания. 
В период лагерной жизви вожатый несет ответствен­

ность за здоровье детей1 за их поведение, за весь бы·r 
и YI<Jiaд жизни лагеря. Это значи·r, •1то вожз'I'ЫЙ дол· 
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жен уметь организовать всю детсt<ую жизнь. Работа 
эта не легкая, требующая большоi'О напряжения сил 

и немало утомJJяет вожатого. . 
Но кроме всех больших обязанностей и ответствен· 

tюсти !В этой ла,герной 'работе, у ВОIЖЗfГОIГО е.сть и !Не ма­
Л•О выигрышных моментов. Первое - это все то, что 
мы лисали о лагере, 'Г. е. все 1'е преимущества, которые 

дают большой материал ддя организации жизни дет­
ского коллектива на живой конкретной работе. 8110-
рое - это то, что в лагере вожатый опирается на по­
стоя1нно дей-ствующий детокий 'КОЛЛеlf(ТИВ, :на фоне Жti'З· 
ни котороrо неи·змернмо леrче •СJiедить за 'ПСJ!ВедеюlеJМ 

трудного ребенка и своевременно воздействовать сила­
ми коллектива. 

Кроме того, в лагерной жизни вожатый имеет воз­
можнос1ъ примеяить и проверить все те методические 

указания по вопросу трудного детства, кmорые трак ­

товались на курсах, семинариях или в ли1•ературе. Ла­
герь является для вожатого прекрасной практикой, где 
он обогащается большими опытными знаниями. 
В о:б.стююв1Ке зи,мней ра:боты, \КОгда ·пионеротряд у 

большинства вожатых не является их основной раба· 
той, и при кратких встречах с лионерами очень труд­
но вести систематичесJ<ую работу по наблюдению н 
изучению детей отряда, что исключите.льно важно в 
работе с трудными детьми. Другое дело - детом в да· 
г ере. 

Правда, в лагерное время совершенно отnадает 
возможность изучить среду, в J<оторой трудный ребе­
НОJ< вырос, но зато мы имеем полную возможность на­

блюдать и изучить поведение самого трудного ребен­
ка, который в лагере nроявит себя более всесторонне, 
нежели в зимний период. Например, если речь идет об 
активном ребенке-вожаке, то важно знать об'ем и ха· 
рактер его влияния. 

Наблюдая жизнь детских коллективов, мы виднм, 
что важно учитывать об'ем влияния каждого активно-
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го его члена-вожаl<а. Одни из них оказываются влия· 
те.I!Ы:!ыми во всем пионеротряде и.тrи детском доме, 

другие ВJ!ияют тодько на оnределенные груnпы, тре­

тьи бывают влиятеJiьны толыю там, где они о.бладают 
какими-нибудь данными, обеспечивающими им nервсп­
ство в какой-либо конкретной работе, в которой заи•-1· 
тересован данный J<оллеi<'r·ив . Бывают вожаl{и влиятель ­
ные только среди своего пола. 

Кроме того, не менее нажно учесть т·очно, кaiJ<oro ха­
рактера то ВJ111ЯНие: nоJЮЖ•итеJiьное, отрицательное'ИJIИ 

-смешанное. 

В условиях зимней работы вожатый, встречаясь с 
детьми урывками, не в состоянии всего этого выяснить 

11 учесть. 

Говоря о возможностях вожатого изучить трудных 
де·гей в Jiaгepe, мы не мыслим, что это явится еще JIИШ­
ней нагрузкой для и без т.ого загруженног·о. вожатого. 
Наоборот, мы думаем, что если вожатому удалось бы 
в процессе своей nовседневной работы nодойти к ней 
с некоторым п.ланом наблюде1:1ия, то это не только не 
усложнидо бь1 его работу, а может быть, даже значи­
тельно об.тrеrч11.110 бы ее. 

Кстаll'И, несколько CJIOB о наблюдении над деты1и. 
Раньше, че·м пр•и.сту1тить ·J< систематическому наблюде­
нию, необходимо точно определить, над кем из труд­
ных детей мы будем набJiюдать и с какой целью. 
Без точной установки значитеJiьная часть работы 

окажется непродуктивной : во- первых, нельзя сразу ве­
сти наблюдение за большим t<оличеством детей, а во­
вторых, и это главное, наблюдая без заранее преду­
манной цели, мы noJJyчaeм материал, не совсем при­

годный для практичеших выводов. Примерам может 
слу;юпп сопоставJJение: то громадное количество снл 

и бумаги, которое Затрачиваетсн на !Ведение дневниi<ОВ 
вожатым отряда и звеньев, и те небольшие праt<тиче· 
ские выводы, которые деJJаются из них в повседнев­
ной работе. 
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Приведем nример. 
EcJrи мы хотим вести набJrюдение над трудны~ш 

детьми, являющими,ся вожаl<а,ми, то целесообразно 'Ве' 
сти его по следующим разрезам: 

1. Какие обстоятельства и какие причины личного и 
общественного характера выдвинули данного ребенка 
в вожаки? · 

2. Каковы задачи, стоявшие перед I<ОJrлективом, и 
как именно они разрешаются вожаком? 

3. Ка,ков харruктер и ''<a,J<OOa техника его вожачества '. 
МатериаJr наблюдений над трудными детьми, собран­

ный в mериод ла,герной работи1 .по оnределенной схеме, 

дает возможность nолучить nравильное nредставление 

о данном ребенке, о его поJюжительных и отрицатель­
ных качествах. Имея такой материаJI, вожатый легче 
находит верный подход к переключению антисоциаJiь­

ных интересов трудных детей на социально-nОJJезны е . 
Нам думается, что nериод JJагерной жизни наиболее 

насыщен возможностями ДJJЯ nеревосnитания трудно­

го ребею<а. 

---------------- ---- --
1 С. О. Л о 3 11 н с к и ii, О де1·ях-uожа1<ах (коллектнвы бесnрн­

зорных 11 их uожакн). 
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ОТНОШЕНИЕ ВОЖАТОГО К ТРУДНОМУ РЕБЕНКУ 

В лионеротряде влняние на тру,щного ребенка прово­
ди . СЯ, ГJJа'ВНЫМ обраоЗОМ, п·ри ПОМОЩИ ОрrаН'ИЗО'ВМIНОЙ 
детской среды. По I<aJ<oмy же пути идет это влияние, 
вернее воздействие. 

Праi<ТИI<а работы отрядов доказывает, что воздей­
с.т.вие детского коллектива на нооодчиняющих·ся tпио\Не­

ров идет преимущественно по пути мер дисципJiинар­

ноrо характера как зимою, так и летом в Jrarepe. В 
жуrнале «Вожатый» неодноi<ратно указывалось, что 
лагерные отчеты свидете.льствуют об огромном разно­
образии наказаний , устанавливаемых для поддержа­
ния в .11arepe •порядка. Наtпример, дежу.рсТ'Ва 'Вне очере­
ди, увеличение трудовых норм, трудовые наряды 

вnлоть до чистки уборных и т. д. И надо ПОJiагать, что, 
поыимо nеречисленных •мер В'О·Зд~йс~вия, та~! не исклю­

чаются 11 меры, которые приме'Няются многими отряда­

ми зимою, т. е. выговоры, порицания, выговоры перед 

отрндом, снятие галстука и т. д. В лагере, кроме nсе­
го этого, применяется еще и иск.лючение из лаг~ря, 

т. е. ребенка отnравляют обратно к месту его постоян­
ного жительства. 

К "\К же об'яснить то, что мы встречаем так мало мер 
воздействий положитеJiьного характера? Мы уже го­
r::орчли в предыдущих г.лавах: мьr считаем, что это це­

ликом зависит от вожатого отряда. Установку всему 
отряду дает вожатый. От его педагогичесi<ОЙ подго­
товки и умения зависит выбор методов воздействия на 
тру дно го пионера. 
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В самом деле, разве не ПОI<азательно, что именно в 
лагере, где вожатый вынужден вести общую восn:1та · 
тельную работу, мы имеем большее количество наJ<аза­
ний. Здесь, на том отрезк.е работы ярче сказывается 
неподrотооленность вожатого ·К сложной вооои1·атель­
ной ра•боте. 
В силу этого вожатому необходюvю в первую· оче­

редь ЛИI(IВИдировать свою педа1гогич~·кую н€гра,мот­

ность, nоследств~ которой всегда оообенно Сl<азыва­
ются nри .нарушении лионерами дисциплины. 

В помощь вожатому должны в данном CJJyчae nрит­
ти бюро и пионеркабинеты. Кроме :г-ого, необходимо 
усили1ъ педагогическую переподготовку вожатых nу­

тем .крат,к01срочю~IХ •J<урсов. Необходимо обратить серь­
езное внимание на качеств·о самих местных (J<JJaeвыx) 
курсов как на содержание программы курсов, так и на 

nодбор лекторов. В программе r<урсов для вожатых в о­
прос о рабо те с тр у:1.ными детьми должен 
б ы т ь о б я з а т- е л ь н ы м. 
На ,протяжении всей книж.ки мы .стремились указат1: 

на целый ряд ·мо.менто:в lilОложительно-воопитателыно,го 
ха.раiКтера, которые ·nомогают 1южатому ·в е.го тр1уд;ной 

работе. 
В настоящей книжке мы не задавались целью разре­

шить В•Се ·волросы, связаНiные с в-оmросами труд1Ноrо дет­

ства, lfOO разрешить их - знаiЧило бы ра·зрешить тро·­
б.пему воспитания трудного ребенка. Мы пытались 
остановить вниман·ие вожатого на некоторых основных 

моментах работы с трудным ребеююм в •пионеротряде. 
В за.r<лючение нам хотеJюсь бы несколько остановить­
ся еще н-а вопросе о взаимоотношениях самого вожа­

тоr·О с трудным ребенком. 
Первое, что необходимо заmомнить: до тех 111ор, 1110'1<3 

дети иам не верят, мы и.ми не в.падеем, т. е. мы в их 

rJiaзax не аnторитетны. Поэтому самое !Важное дело во­
жатого д о б и т ь с я д о в е р и я к с е б е с о с т о р о­
н ьi тру д н о r о п и о н ер а. Э1'о безусловно удастся, 
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если в·ожатый, во-первых, относится с полным уважени­
ем к личности трудного ребенка, и, во-вторых, ecm-1 
трудный пионер видит справедливое, об'ективное от­
ношение к себе со стороны вожатого. 
Для этого необходимо вожа-гому: 
1) уметь расценивать по существу всякое проявление 

ребенка; 2) быть об'еJ<тивным в своих суждениях, 
3) отрешиться от своего огуз1ьного отрицательного от­
ношен·ия ко всему тому, что делает «дефеJ<-гивный}> или 
«хулиган». 

Ведь не все отрицательное в поведении ребенка по 
существу та1ковы.м и ·я,вляется. Оно пр·и )IIMeJJOM И'опо-ль­
зовании может юре:в.ратиться ·в поло~житель'Ное. 

Нам припоминаются совершенно лравиJiьные слова 
А. Безыменсiюго: 

О, как был смел мой шкет забытыii, 
О, как был нищ и как богат. 
Он-
Первый кандидат в бандиты, 
А может быть -
В наркомы кандндат. 

Надо уметь в поведении трудного ребеш<а находить 
здоровые зародыши организованности, дисциплины, 

преданности КОJIJiективу, товарищеской соJiидарности. 
У большинства трудных детей многие из этих свойств 
налицо. Надо TOJJЫKO су:vtеть их ис.пользова.ть в нужнам 
направлении. 

Трудный ребенок требует к себе терпения и вьrдер ­
ЖJ<И как со стороны вожатого, так и со с•гороны пио­

неров отряда. 

Вожатому необходимо учес1ъ, что детям свойствен­
на nодражательность. Своим отношением к тру дном у 
социально-запущенному ребенку вожатый дает nр1шер 
всему отряду. 

Большинство трудных детей нуждается в поддеряше 
и подбадриванни. Ребенок всегда тянется к своим близ­
I<им - он ищет их помощи и близости. Но часто тру,д-
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ный ребенок этого не получает в семье от ycтa,11oj,j 01 

работы и нервной матери или отца (а то еще nьяноrо). 
Они стараются отмахну1ъся 01' детских воnросов и не­
редко rрубо оттаJJкивают их, не удовлетворив их лю­
боэяательностн, пытливости и жажды Jiacюi. Такой 
ребенок нуждается в теплой товарищеской обстановю~. 
Дело !Южа·гого - способствовать хорошему отноше­
нию лионеров к трудному ребенку. 
Между nрочим, нередко среди социалыrо выбитых 

из колеи ребят наблюдаются слабоволие и неверие в 
свои силы, хотя они ,своим бахваJiьством в озорстве и 
деланием назло стараются это СI<рьпь . Во-жатый дол­
жен улавливать тю<ое состояние ребенJ<а и найти nод­
ходящие моменты, чтобы ero подбодрить , например, 
если Ю1Jкую-нибу.дь paбorry ему не удае-nся .сразу сде­
JrЭ!Гь хорошо, и 1' . n. ~стати, .вся-кое задание, J<оторое 
поручается детяи, должно быть у ч тен о, п о с и JI ь н о 
л и о н о выnолнению с и JI а м и д е т ей в д а н­
н ы х к о н к р е т н ы х у с л о в и я х. Еще важнее это 
учесть при общественно- ПОJJезной работе. Неудзчи 
очень плох.о влияют на детей вообще, а на трудных де­
тей в особеннос·rи. Вообще, чем ребенок труднее, тем 
больше внимания к нему должно быть проявлено CQ 
сrороны вожатого. Это внимание должно быть не в 
виде подчеркивания, напоми11аний ему о его nлохих 
nоступках, не в виде упреков. Оно должно выразить­
ся в т о в а р и щ е с к о й б л и з о с т и, в поддержке и 
n оощре н и и к поJJожительньтм стимуJJирующим дей­
ствиям. Кроме того, вожатый должен следить, чтобы 
не деJ/ать предметом постоянного суждения дe1·cr<oro 

коллектива провиниости одних н тех же детей. Необ­
ходимо почаще исnользовать товарищескую беседу с 
дезорганизатором, nрежде чем выносить на общее сu­
брание звена или отряда. 
Вообще вожатому в некоторых с.аучаях с.11едует 

брать виновного под защиту перед ребятами, подбад­
ривая его тем, что все от него зависит и что, мол, нет 
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сомнения, что он может стать образцовым членом кол· 
.лектнва - с т о и т е м у т о л ь к о з а х о т е т ь. 

У СJ1або+ВОJtыного это крепи'Т его волю, и он старается 
оnравдать надежды вожатого, а озорного, который 
бравирует своим «что хочу, то и делаю», это побужда· 
ет доt<азать свое. уменье при желании преодолеть 'Труд­

ности. От таt<их ребят при ·rar<oм подходе мы слыши!'I: 
«А что- думаеtшь, не смогу: Захочу и смогу !» 
Также целесообразно иногда брать трудного ребен­

ка на поруки . EcJtи ребенок знает, что из-за его про ­
стуnка будут неприятности другому лицу, близкому 
ему челове1<у, ·ro это нередко удерживает его от анти­
социальноf'о поступка. Понятно, эта мера может дать 
rю.ложительный результат только в том CJiyчae, ес:•ти 

пионер действительно уважает своего поручителя, а 
с другой стороны, необходимо, чтобы поручитель уде­
лял доста·rочно внимания этому ребеt;tку, оказывая 
ему !Постоянную mоддер!Жку. 

В лице вожатого трудные дети ДОJIЖНЫ чувствовать 
старшего товарища, который им всячески помогает от­

выl<нуть от тех nлохих uавьшов, которые они принесли 

в отряд из среды, их Оt<ружающей. Ф а к т д о б р о -
воJiьноrо прихода трудного ребенка в 
о т р я д д о к а з ы в а е Т1 ч т •О з д е с ь е г о ч т о - т о 
и н т ер е с у е т и п р и в л е t< а е т. Это необходимо 
помнить вожатому и всем пионерам. 

Из всех мер воздействия надо считать основными 
меры общественного воздействия, связаlfiные с оценкой 
nоведения со стороны I<оллеt<тива детей. 
Путь к перевоспитанию трудного ре15ею<а лежит не 

по линии дисциплинарных мер воздействия, а в у с т­
ранении тех nричин, ·J<оторые рождают и 

nит а ют эти ·гр у д н о с т и. 

Усилия вожатого должны быть направлены не на 
чистку отряда от трудных детей, которые зачастую яв­
ляются наиболее живыми, способными, динамичными, 
а на то, чтобы больше nрисnоеобить работу отряда к 
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nотребностям живого ре-бенка, чтобы дать выход де·r­
ской активности. 
Поскольку в работе отряда счита1_отся 

с законами развития и потребностями 
д е т с к о й л и ч н о с т и, по с т о л ь к у м ы и м е е м 
д о с т и ж е н и я в в о с п и т а т е л ь н о м о т н о ш е­

н и и. И только в тех отрядах, l'де вопросам оживJiения 
работы уделяется достаточное внимание, где в работу 
внесены свежие формы и методичесJ<ие приемы, воз­
можно и осуществимо tПере,во·апитание трудного ~пио-
нера. ' 



О ЕДИНОМ ФРОНТЕ 

Всем нашнм детям, а пнонерам в первую очередь, 
предст01ит <Сражаться за новый быт, за коммуни.стиqе­
ское общество. Для этого необходимо воспитать в н11Х 
активистов-борцоR, сме.'IЫХ, сnособных I<ритическн 
воспринимать нас'rоящее н у~1еющих расценивать вся­

кое явление с общественной TO'II<И зрения. Воспита·rь 
из ·nодрастающе,rо по~ЮJiения !1Jужных новых Jlюдей, 
строителей соцИiали~З-ма, 'бе.ссилен один 1пионеротряд или 
одна ш.коJrа. 3 д е с ь 'Н е о б х о д и 1М а о б ' е д и н е н~ 
н а я р а б о т а ш 'К о л ы, о т ряд а и с е м ь и. 
Это целиком правильно и по отношению к трудному 

ребенку к его перево·аnита'Нию. Мы уже неодrнОIКрат­
но говорили о важности работы со средой, со взросJIЫ­
ми вне отряда, в час'l'ности с родителям11 с целью со­

здания и у них nравильных взаимоотношений с детьмн. 

Здесь, в р&боте со ·средой, ·об'единенная согласован­
ная работа отряда и школы могла бы дать несравненно 
большие результаты. Но, кроме того, надо всемерно 
находить себе союзников в Jiице родителей и умело ис­

пользовать их поси.льную помощь в перевоспитании 

тру дноrо ребенка. 
Повторяющиеся трудности в поведении ребенка мо­

гут быть изжиты при общей работе шкоJIЫ , отряда и 
семьи . Данного ребенка необходимо охватить опреде­
ленным соrJiасованным влиянием во всем его поведе­

нии. Разрозненность, которая сущесrвует в работе ·от­
ряда, семьи JI школы, деморализуе1' ребенка. При та­
ком положении дeJia ВJiияние на ребенr<а получается 
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npo·rl.fвopetiивым, что создает у него недоверие r<6 всем 
взрослым. Отсюда и появляются у ребенка скрытность 
и лживость. ' 
Совместная работа, о которой мы здесь говори.т~и, не 

ДОJl)кна сводиться 1< казенному, официаj1ьному конста­
тированию фак:rов nлoxo·ro по,ведения ·ребен.ка и.ли 1< 

избитым постановлениям: «увязать» работу школы и 
отрядаi «усилить внимание» школы и отряда и т. д. 1 

Необходимо общими силами отряда, школы и семьи 
учесть, с одной стороны, среду, в которой вращается 
ДЭIНIНЫЙ ре.бе1-юк в течение tВ с е r о д н я, а <: другой -
учесть ·ка'к о·rрицательные, так и п о л о ж и т е. л ь н ы е 

св·ой•ства :поrо ребен,ка. И на основе всеrо Э'l'oro 
материала должен быть намечен целый ряд конкрет­
ных меропр11ятий nо л о ж и т е Jl ь н о г о ха р а к т е­
р а, которые нужно проводить I<оллективными силами 

отр·яда, шко.IIЫ и семьи. Поrштно и даJ!ьнейший учет 
п о в е д е н и я р е б е н к а д о л ж е н б ы т ь т а к ж· е 
к о л Jl е к т и в н ы м. 

Отряд, работая 'кустарно, в оди,ноч,ку, над трудным 
· ребенком, ведет малоплодотворную работу, и o·r такой 
ра6о1ъt неJ!ьзя ждать больших результатов в изжива­
нии трудностей в поведен11и детей. Здесь нужна обще­
ственная работа, к у да · доюю1ы быть привJrечены также 
и члены совета содействия ШI<Олы, которые могут зна­
чительно помочь делу. 

Приведем пример. Член оовета содеikrвня, paбo•1иtvt, 
заподозрил своего сьtна лет 12-13 в краже денег. Он 

1 Нам nришлось недавно ознакомиться с '()дним nротоколом 
совместного заседанпя вожатого одного отряда и представнтелеii 
;щух школ no воnросу об участии в одноii краже цenoii груnnы 
ребят-школьников (часть из них лионеры). Характерно, что на этом 
Заееданин нредстав~пелн одной школы ссылались на nостановпение 
школ1>ноrо совета о том, чтобы «СООбщнть пчеliке ВЛКСМ, к кото­
рой nрикрешtен отряд, что nионер такой-то замечен в краже>>, 
а ячеr·iка ответила школе, что «отряд обрапп впнмаttне на этого 

~ 
llнонера >> . Как дОI<азалн цaJJЫ teliшlte событня, дальше этого не nошли 
нн школа, нн отряд. 
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нuчa.ii наблюдать, fДе nроводИт маJ1ьчИk свободное. 
время. СравнитеJiьно быстро отцу удаJ\ОIСЬ высJt еди1ъ 
сына в группе ребят-школьников за азартной l<артеж. 
ной игрой. В nодваль~юм nомещении своего товарища­
школьника (он же nионер) они укрываJI ИСь и проигры­
вали то, что крали в семье. Среди этих игроков быJr 
парень 16-17 Jieт, который, вероятно, был заправилой 
н обыгрt;.Iвал ребят. Попутно этот отец-рабочий озна­
комился .с ближайшими соседями в этом ладвале и 
открьщ настоящий игорный притон. 
В школу сообщить обо всем этом ЧJiен совета содей­

с-rвня пришел лишь, когда яесь материал был нм со­
бран. Таi<им образом, школе nри содействии дuмоупра­
ВJiения удалосt. намети1ъ верный путь к ликвидации 
Те~ ГНОЙНИКОВ, КОТОрые ЯВJIЯЛИСЬ ГJiаВНЫМИ ПрНЧИНаМII 
антисоциальных nостуш<Ов ц~JIОЙ групnы ребят. 
Э·rот 1прнмер говорит нам, что в II poцecce работы 

в совсоде школы многие родители близко подходят 
к вопросам воспитания м прекрасно ориентируются в 

nодходе к ребятам. Мы до сих пор недоучи'I'Ьtваем ·ry 
боJ1ьшую помощь, которую члены совета содействия 
могут О1<аза1;ь как шкоJ1е, так и отряду во всей их вос­
питатеJtьной работе и с трудными детьмн в частност11 . 
Думается нам, что вожатый отряда д0J1жен взять на 
себя инициати!Ву ·0'6' ед11нени я всех c.и JI для борьбы с 
ан rисоцнальными поступками детей, в том чис.'lе и Пll­
онеров. 
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